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RESUMO

Esta pesquisa objetivou investigar as potencialidades das narfatinaibiograficas

na/para formacao de professores de mateméatica no espa¢o do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), area de Matematica, modalidade presencial, do
INMA/UFMS, campus de Campo Granddesse sentido, realizamos in&mgdes
pedagogicas durante dois semestres (no segundo semestre de 2015 e primeiro semestre
de 2016) e apresentamos 0S movimentos investigativos em torno de treze encontros
realizados a partir da discussao sobre as narrativas (auto)biograficas, videbslgsodu

pelos bolsistas e impressdes sobre estes produzidas por pesquisadores de diferentes
universidades do pais. Nossas analises pautsgam episodios das gravacdes em video

das treze reunides, assim como em questbes apontadas pelas (auto)biogeddias e p
pesquisadores que atuaram como interlocutores nesse processo. Entre os varios temas
apontados e as varias possibilidades analiticas, focamos na busca por movimentos de
problematizaces, especificamente acerca de dois temas: avaliacdo e constituicdo
identitéaria do professor de matematica. Para além de evidenciar diferentes discursos como
sinal de desestabilizacdo na discussdo efetivada, nossas analises apontaram para a
relevancia em se criar outros espacos na formacao inicial de professores de Matematic
em que suas experiéncias como alunos do Ensino Basico sejam problematizadas, evitando
ou dificultando um processo naturalizado de reprodugéo.

Palavras- chaves:Educacao Matematic&spaco formativoProcesso de diferenciacéo;
Momentos significativas



ABSTRACT

This research has as object to investigate the potentialities of (self)biographical narratives
inffor the formation of mathematics' teacher in the space of Institutional Scholarship
Program of Initiation on Teaching (PIBID), areadithematics, presential modality, of

the Institute of Mathematics (INMA/UFMS), campus of Campo Grande. In this sense,
we've done pedagogical interventions during two semesters (on the second semester of
2015 and the first semester of 2016) and we've pteddhe investigative movements
during the thirteen encounters made from the discussion about the (self)biographical
narratives, videos made by the bolsists and impressions about them produced by
researchers from diferent universities of the country. @alyais are based on episodes

of recorded videos from the thirteen meetings, such as questions pointed by
(self)biographies and by the researchers who acted as interlocutors in this process. Among
the various themes apointed and the various analiticshidsss, we focused on the
pursuit of problematization's movements, specificaly about two themes: evaluation and
identitary constituition of the mathematic's teacher. Beyond of evidentiate diferent
speeches as signal of desestabilization in the efeatfiigedtion, our analysis pointed to

the relevance in creating other spaces in the initial formation of mathematic's teachers in
which their experiences as student of Basic Education be problematized, avoiding or
dificulting a naturalized process of to repuce.

Keywords: Mathematics Education Formative space Differentiation process;
Significant moments
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1. O COMECO DE UM SONHO

Sonhe com o que vocé quiser. V& para onde vocé queira ir.
Seja 0 que vocé quer ser, porque Vocé possui apgnayida e nela s6 temos uma
chance de fazer aquilo que queremos.
Tenha felicidade bastante para faaé&oce.
Dificuldades para fazéa forte.
Tristeza para fazéa humana.
E esperanca suficiente para fazéfeliz.

(Clarice Lispector)

Em meio asminhas experiéncias turvamente lembradas,'tegai algimas
consideragcOes sobperspectivagjue surgiram em minha vida. Perspedigata, por
acreditar que ser e/ou se tornar um pesquisador em Educacdo Matemaética, assim como
tantas outras profissées e areas diversas de atuacdo é uma forma de viver, por sonhar em
aproveitar ao maximo as oportunidades que a vida nos proporciona, por pensaragu
caminhos surgirdo a partir de cada escolha qlieas®s e se mostrar@oa dificeis, ora
faceis, ora tristes, ora alegresassempre com esperanca de seguir em frente e viver
intensamenteada experiéncia

Em meio a esis anseigopteipor expor o quanto fasignificativoos caminhos
percorridos apresentando assimexperiéncia através destprocesso de pesquisgue
faz parte de undos meusonha.

N&o sei ao certo quando comeca ou termina cada sosbag@nina um sonho),

a esseespeitocompactuaom Souzg2011)e Cury 2007 quando afirmam queempre

h& um antes e, portanto, ha que se fixar um inicio a partir do qual o todo anterior fica
implicito sendo chantib a cena quando for necessaNesse sentidocomecomeus
escritospelas experiéncias rieajetéria académicgue me levaram a ter interessan
discutir tematicas relacionadasiea da Educacdo Matematica.

Durante minha vida escolanquant@luno de escola publica, tive dificuldades
em matematica e isto foi um disparador para que eu esselleecurso de Licenciatura
em Matematicana tentativa de compreender muitas lasuno meu entendimento sobre

esh ciéncia.

! Iniciamos o texto utilizando a primeira pessoa do singular para expressar as motivacdes pessoais (do
pesquisador) para cursar uma-{géaduacdo na area da Educagcdo Matematica.
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ComoestudantenaUniversidade Estadude Mato Grosso (UNEMAT) campus
de Barra do Bugrés tive a oportunidade de participdo projeto Observatério da
Educacdo (OBEDUC) e por meio des, conviver frequentemente com alunos da
educgdo basicao que me fezperceber que muitos alundmham dificuldade em
compreendealguns conteldos deatematica. Na minha visdo, pmnsequéncia dess
dificuldade, alguns professores valoramaapenaso certo oy o errado, muitas vezes
interpretando denaneira equivocada sealunos.

Antes da participacdo no OBEDUC,inha trajetéria académica poder
resumich em preocupacdes em resolN&as de exercicios, faztabalhos para entrega
los emprazdabil ras disciplinas e estudar apenas para passar nas pkovaasticipar
do Rojeto, minha visdo sobre o que é cursadnciatura mudolg foi nese momento
gue comecei a viver a faculdadearticipar de encontros do grupo de pesquisa, de
encontros de formacéao de profegspide congressos, entre outros

A parir de leituras de pesquisaig participacdo de encontros de formaci&o
professoese reunibes do projetamplei minha visdcsobre a educacao basica e deixei
de ser apenas udnpefcebtueseraluno demaurso eticenciatura
€ muito maigioque apenas resolver listas de exercicios, fazer trabalhos e provas, € pensar
em um sistema educativque vai além dos livros nos quastudamos, das discussdes
gue realizamosa graduacao.

Lembrome do primeiro encontro de foacdo de professores que aconteceu
com todos os membrodo OBEDUC, e partir deste, comecei a pensar em como seriam
nossas intervencdBsas escolas, pois ndo sabia qual era a funcdo de um bolsista
(estudante de graduaca@t®sse projetdEste momento, mawa em mim, 0 surgimento de

algumas inquietacdes sobre o alcance do projeto na sala de aula, ha comunidade escolar,

2 Cidade do interior do estado de Mato Grosso.

30 projetodesenvolvido pela UNEMAT abrange vérias cidades circunvizinhas de Barra do But&s

once se encontra o campusm dos objetivos desse projeto € melhorar o IDEB de cada esuw#aoo

projeto seencontrava, e para tal eram realizadas algumas intee®tgiito nas aulas de matematica como

no dmbito escolar.

“Esse termo foi utilizado pelo professor Luiz Carlos Pais no Seminaridl&@oiGrossense de Pesquisas

em Educacdo Matematica (SESEMAT), no ano de (2015), ao redaginqueles alunos que someatein

0 que sao exigidos burocraticamente.

5 Coordenadora do projeto, professores bolsistas da Educacdo Basica, Bolsistas de mestrado e doutorado,
além de professores detrasinstituicdo de Ensino Superior que realizavam palestras.

6 O bolsista da graduég tem a funcdo de planejar e realizar juntamente @opnofessor bolsista
intervencdes @ comunidade escolgue o projeto, dentre elas podemos citar aulas diferenciadas, feiras de
ciéncias, dentre outras. Algumas experiéncias destas intervencfes foramipoadas no | i vr o fAHi
paisagens do saber das Ciéncias e Matematica: o entrecruzar das experiéncias do OBEDUC aos Novos
Talentoso publicados no ano de 2014.
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curiosidades em conhecer que concepcOes tedricas e didaticas estavam entrelacadas

nessas intervencgdes, além de reflexfes sobre a formapé&afetesores.
E quando comeco a viver o apice da minha participacdo no OBEDUC, eis que

comeca um novo fine 0 me - o0 . O Afinal 0 decomancanclusdoa | et

do o curso de Licenciatura emalkématica e dicomec® de novos sonhosjovos

caminhos aserem percorridosSurgem 0s seguintes pensamentos: o que devo fazer?

Atuar como professor em escolas (publica ou particular)? Dar continuidade aos estudos

com especializac&oOu trabalhar em outra area fora da minha formacéo?

Quanto a mestradppor maigque eu participasse dos encontros com o grupo de

pesquisa e de formacédo de professores na UNEMAT, o sonho de ingressar em um

progama de pégraduacaeestava longe, pois 0 curgpe eu gostarjae queé mais

préximo da regido onde motfica cerca de 250k de distancia, na Universidade Federal

de Mato Grosso (UFMT) campus de Cuiaba, oferecendo além de outros cursos, em outras

areas, o mestrado e doutorado no Programa d&Rakiacdo em Educacéo (PPGE)
nesse programaor sua vezhavia apenas uma linlike pesquisa voltada para a area da

EducacddVatematica(que era de meu interesse) i Educa- «o em Ci °nci a

Mat em8ti cao. Eu n«o acr edi teawsapelgfufea tsoedr i dae p
N«o ser um aluno Anot aephazubsaro mesgadoa skja @ « 0 [
gual quer 8rea, tinha que fazer parte do gru

Conclui a graduagéo, colei grae quando precisei de um historicmltei a
faculdadee 14, reencontrei um profes8quetive no primeiro semestr&le (na época)
estava cursando o mestrado no Programa désRatuacao em Educacdo Matematica
(PPGEduMat) na Universidade Federal de Mato Gross&upcampus de Campo
Grande Explicou-me um pouco sobre como é participar desse curso, falou um pouco
sobre cada linha de pesquisa degirograma € me incentivaumaximq para que eu
participassgpelo menos do processo seletivo do PPGEduMat.

Percebi que esse professor dder/a mais em mim que eu mesmdeé Aeste
momentg ndo acreditava que cursar unestrado seria possivel, ma® catrario de

mim, ele acreditava.

"Parte de um processo burocréatico obtencéo do titulo de licenciado.

8 Edivagner Souza doSantos professor substituto no Departamento de Matematica da UNEMAT
Campus Barra do Bugrespordenador de TCC no curso de Licenciatura em Fisica, UNEMAT/UAB,
professor efetivo do estado de Mato Grosso, Mestre em Educagdo Matematica no Programa de Poés
Graduagdo em Educagdo MatematielapJniversidade Federal de Mato GrodedSul campus de Campo
Grande.
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Ao chegar em cas#go apos est encontrpcomecei a refletir sobre que o
professor disse ®lembrar as inquietacdes e questionamentos que surgiram ao participar
do OBEDUC, entapdecdi acreditar ndo somente naquele professor que com suas
palavrasme colocou em movimento de pensar além da graduacdo, mas tasebssn
capaz de cursarmestradoe,qya pesar de n«o ser um aluno Ar
ser aprovado, bastava apenas eu tentar.

Diante deste contexto, elabongiinha intengdo de pesqufsque tinha por
objetivo compreendefial gumas et apas da forma-«o de pr
ensiro fundanental que participgam do OBEDUC e aabrangéncia dessprojeto na
comunidade escolar q@et u a Realipei a inscricdo e fui participar do processetivo
em Campo Grande/MS para a turma de mestrado 2015.

Da felicidade a angustia

Entre idase vindas de Mato Grossdviato Grosso do Sul, enfirsai o resultado
final e, para minha surpresfui aprovado. Concomitantemente com o sentimento de
alegria por ingressar em um programa degrasluacapestava o sentimento de regeio
porter que sair de perto de tudo e todos que conheco e me lancar a novos desafios.
Embora eu tivesse uma noc¢ao sobre o que é um programa-geagdacap
ainda ndo compreendia essevo mundo, ndo participava deleedée sentidome
percebiaem umconstantgrocesso dadaptacéao.
Simultaneament@o ingresso no PPGEduMatmecei a participar do Grupo
AiHi st -ria da Educa- «%HBMER)euolin decseus ajetivdid e s qui s
€ realizar um mapeamento da formacdo de professores que ensinam e/ou ensinavam
matematica no estado do Mato Grosso do Sul e/ou na regido sul do estado de Mato Grosso

Unotl.O HEMEP ¢ lideradpela professor®outoraluzia Aparecida de SouZe peb

9 Prérequisito para o processo seletivo do PPGEduMat.

10 Criado no ano de 2011, cadastrado no Conselho Nacional de Desenvolvimento Techrdd¢Rmpe
certificado pela UFMSSite www.hemep.org

11 Expresséao utilizada para fazer referéncia ao estado de Mato Grosso antes do desmembramento do atual
estado de Mato Bsso do Sul, ocorrido em 1977.

12Coordenadora do Grupo Histdria da Educacdo Matematica em Pesquisa e membro do Grupo de Historia
Oral e Educacdo MatematicsGHOEM. E professora adjunta do Instituto de Matematica e atua como
coordenadora do Programa de faduacdo em Educacdo Matematica da UFMS, campus de Campo
Grande. Trabalha com pesquisa em Educacdo Matemética, principalmente nos seguintes temas: Historia da
Educacgdo Matemética, Narrativas e Histéria Oral.
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professo Doutor Thiago Pedro Pinfdque desenvolverpesquisasem trés vertentes:
Aspectos histéricos do ensino e da aprendizagem de matematica, Historia da formacéo de
professores que ensinam e/ou ensinavam matematica e Historia oral e narrativa.

Meu primeiro contato com a professora Luaj@s 0 seletivoaconteceu por
meio de email, e nele além dese apresentaiormalmente como minha orientadora,
sugeriu algumas leituraobre teméticas que o grupo vintrablematizando. Notei por
meio dos texds sugeridos, que minha intengéo inicial de pesquisa ndo contemplava as
discussbes que o grupo vinha realizando e essa foi a primeira pauta da minha orientacao.
Comecou entéo a constare intensa fase de negociacdo sobre ceqummo realizar a
pesquisa.

Depois de alguns encontros, desenims e orientacdes, elabouvena proposta
de pesquisa que pudesse contritn@m as acdes e estudos HEMEP, bem como
possibilitar o esclarecimento de algumas indagacfes e reflexdes iniciais, suscitadas
durante minha participacdo no OBEDUC.

Optamos* por pesquisar a formacao inicial de professores de matematica em um
espaco destinadmara essa formacéo, neste casmanbito do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), vinculado cursode Licenciatura em
Matemética a UFMS, campus de Campo Grande.

Assim como o OBEDUCo PIBID também faz parteadpolitica que visa
melhorias na educacéo brasileiestreitando a relacdo entre Instituicdes de Ensino
Superiori (IES) e Instituicdes de Educacdo BasicgIEB). Nesse sentidominha
proposta inicial nAo mudou completamente, apenas sofreu algumas alteragdes/adaptacdes
para que fosse possivedu desenvolienta

Mas, como realizar a pesgaP Qual foco devo seguir diantesse amplo campo
de pesquisa que € o PIBID?

Taisangtstiascolocararame novamente em movimento, em querer saber mais,
em procurar novas leituras foi por meio de um dos trabalhos desenvolvidos no Grupo

de Historia Oral e Educacdo Matematica (GHOEM) que delineamos o foco de nossa

13professor da Universidade Federal de Matos€oado Sut UFMS; Professor do Curso de Licenciatura

em Matematica Modalidade Semipresencial e Professor do Programa-@Ggaddacdo em Educacéo
Matematica do INMA; Graduado em Licenciatura em Matematica pela Faculdade Estadual de Filosofia
Ciéncias e Lwas de JacarezinhdPR (2005) atual UENP. Mestre em Educacdo Matematica pela UNESP

- Rio Claro (2009). Doutor em Educacao para a Ciéncia UNB3RBru (2013). Desde 2006 esta vinculado
aoGHOEM, Grupo de Histéria Oral e Educagdo Matematica. Desdeg&®d Yinculado ao Grupo Historia

da Educagdo Matematica em Pesquisa (HEMEP)

14 Deste ponto do texto em diante, utilizaremos a primeira pessoa do plural com intuito de expressar a
parceria com a professora orientadora dessa pesquisa na producdo dehse trabal
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pesquisa. Mais especificamerdedissertacdo de Zaqué¢R014)™® que realizou uma
pesquisa junto ao PIBID/Mateméticadaiversidade EstaduBaulista (UNESP) de Rio
Claro.

Com os pressupostos metodoldgicos da Historia Oral, a autora objetivou
compreender através das narrativas (auto)biograficas produzidas -polsietas do
PIBID, os significados que elas atribuem as agdeste programa para a sua formacao.

Os resultados foram apontadogartir de cincdeméaticasfiSobre Modelos de Ensino e
Formacdq Relacbes entre Teoria e Pratic&stagio Supervisionado e PIBID
Valorizacdq Parceria Universidade e Escaldidem, p. 7)ndicando o PIBID como um
espacalternativo ddormacao de professores.

Considerando o PIBID como um importante espago para formacao inicial de
professores e acreditando que as (auto)biografias poderiam ser utilizadas de modo a
potencializaias experiéncias vivenciadas nesse espaco, assim como, as discussdes sobre
questdes que os atravessaviininamos o objetivimicial deinvestigar as potencialidades
e/ou limitacdes dagautgbiografias como disparadoras de reflexdes para a formacéao
inicial de professores de Matematica no ambito do Programa Institucional de Bolsas d
Iniciacdo a Docéncia (PIBID)entretanto, em meio ao processo de pesquisar, n0Sso
objetivo foi alterado e, optamos péinvestigar as potencialidades das narrativas
(auto)biogrd&icas na/para formacdo de professores de matematica no espaco do
Programa Institucionalde Bolsad e | ni ci a- «o ~ .Doc°ncia (Pl BI

Gol denberg (2004, p . 13) afirma que AJ.
impossivel prevetodas atapas, [..]ndoéxst i ndo um ¥ni co model o
e, para que eu, como pesquisagodesse me lancar nessmrdagem era preciso que eu
tivesse criatividade, disciplina, organizacdo e modéstia, badesndsempre no
confronto permanente entre o possivel e o sap@l, mergulhando assim em um mundo
de possibilidades e reconhecendo que meu conhecimento € parcial e limitado.

Nesse contexto, pal@ncarmecomo pesquisador no PIBID, senti a necessidade
de estudar mais sobre a formacdo de professores de matemaBcasihoassim em
primerro momento apresento um estuslobre a formacao inicial de professores de

matematica no Brasil e algumas implicacdes que resultaram em medidas para atender

15ZAQUEU, A. C. M. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) na formagéo
de professores de matematica: perspectivas dmlsistas / Ana Claudia Molina ZaqueuRio Claro,
2014.Dissertacdo (mestradd)niversidade Estadual Biésta, Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas.
Disponivel em:
http://www2.fc.unesp.br/ghoem/trabalhos/52_3_disserta%C3%A7%C3%A30_Ana_Zaqueu.pdf
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uma demanda de caréater social, bem como, algumas compreensdes derfejbto
espaco formativopesquisas que os tematizavanmarrativas (auto)biograficas como
método de pesquisa.

Em seguidano capitulo tréspresentamoss caminhos de intervencaoos
caminhos metodologicopelos quaisoptamosno desenvolvimento da pessa. No
capitulo quatro, apresentamass fontes criadas intencionalnte durante a pesquisa,
tanto para a abordagem de formacdo de professores, quanto para o desenvolvimento da
pesquisa e, logo apos,apresentamos nossas analises por meio dos momentos
significativos apresentados através de episodios, além de algumas consideracdes
possiveis por meio da problematizacéeacionadas aos temasaliacdoe producao
identitaria do professor de matematica
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2. A CONSTRUCAO DE UM CAMINHO

Este texto traz um olhamdo em profundidade, acerca da formacao de
professores no Bsil, de forma a nos aproximao cenario no qual o PIBID € inserido

e, hese, quais suaperspectivas de construcao e problematizacao de ideias.

2.1. UMA VISAO SOBRE FORMACAO DE PROFESSORES IMATEMATICA
NO BRASIL

No cenario brasileiro de pesquisas em Educacdo e/ou Educacdo Matemética
observamos umumero expressivode pesquisadores que discuteanformacédo de
professores.Tais pesquisadores problematizam a formacdo doceate vérias
perspectivas. Segundo Nacara®assos e Silva (20),4s reflexos desses movimentos
podem ser vistos, a cada evento que acontacéo no campo de westigacdo da
Educacdo quanto daducacao Matematic@lguns Grupcs de TrabalhogGT) nesses
eventogque centrama discussdoanformacdo docente e politicas publig@sebem um
namero epressivo de trabalhos, o que evidencia uma crescente preocupacao de
pesquisadores sobre esta tematica

No Brasil o primeiro curso especificpara formacdo de professsree
matematica, foi criadma década de 3Ma Universidade de S&do Pau(tiSP) e era
oferecidopelaFaculdade de Filosofi&iéncias e Letras FFCL, que preparavam esses
profissionais para atuarem nascBlasNormais Neste contextoa matematica era
ensinadapor meio da transmissdo de conteudoseprofessores que ministravam as
disciplinas ndo tinham preocupacdo cows aspectos pedagdégs dessa pratica
profissional.

Os professoregormadoreseram profissionais liberais, como o0s engeiros,
vindos de academias miliss e Escolas Politécnicaginham conheciments
matematics, entretantpsem nenhuma pregao pedagogica. Segundo Moréal2)
foi somente no inicio do século XX que comecaram as preocupacdes para formar
profissionais com formacéo diferenciada para trabalhar nas instituict¢erese como
consequéncia o ensino foi organizado@msos regulares e especificos para a formacgao
de profissionais para atuarem no ensino secundario

O avanc¢o no processo de industrializagcéo e urbanizacéo ocorridos na década de

1930, no Brasil tambénrefletiu diretamentea expansao do ensino. P&aitti (2010) a
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industrializaco trouxe a necessidddesstudo gconsequentementalguns impactos no
progresso da educagdo brasileimomo o aumento significativo de alunos e a
necessidades de mais docentes.

De acordo com Gatti (20)@o final da década de J0i acrescentado mais um
ano com disciplinas voltadas para a area da educacéao nos cursos de formacéao de bacharéis
para a obtencéo do titulo de licenciatura e a atua¢éo no ensino secundario, que na época
eram oferecidos nas poucas faculdades que exisease modelo de ensino foi
denani nado popul armente como A3+10.

Durante a década d®70, os cursos de Licenciatura em Matematica por meio
da Lei 5.540de 1998 passaram a ser desenvolvidos nos Institutos e Departamentos de
Matematica, sendo estesponsaveigelas disciplinas especificas do curso e as de cunho
pedagogicdicavama cargo dos Departamentos de EducaSagundo Cury (2001em
1996 com a publicacdo da Lei n. 9.294196ei de Diretrizes e Bases da Edgéo
Nacionali séo propostadteracdes tanto para as instituicdes formadoras quanto para 0s
cursos de formacgao de professores. Em 2002, com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéao de Professotas alteracdes foram oficializadasios anos seguintes
essagliretrizes pasaram a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Mesmo ocorrendo algumas mudancas na estrutura do ensino por meio da
publicacao da referida lei, Gati010 afirma que era possivel perceber nas licenciaturas,
gue quem ministrava as aul&am professores especialistas e que existia uma certa
prevaléncia dos conteudos especificos emrdetrio dos conteudos pedagdgicem
paralelo com esse cenario, as pesquisas ja afirmavam a necessidade de alteracdes
DOAmMbr - si o (199 ¢orexemplcCque ng for(na;&0dd professor (de
matematica) deve haver articulacdo entre teoria e pratica, de modo que os saberes
peda@gicos e mateméaticos se interajaa formacéo docente.

Com relacaa articulacdo entre o conhecimento pedagdgico e o matematic
Moreira (2012) afirm que atualmentenos cursos de Licenciatura ematdmaticade
vérias instituicdes como (USP, UFMG, UNICAMP, UFRJ, UFPE, entre outié&sYem
mais de 75% das disciplinas deontetdo espeiito, 25% reservadas ao conteudo
pedagogico. Diante de tais dados, o autor concluiu que hoje, os cursos detliGncia
sairam do model&i3 + 10, mas este ndo saiu da licenciatura. Para o autor, o0 que mudou
foi a composicdo das disciplinas de epse a cargadraria destinadasamatérias de

cunho matematico e pedagogico.
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[...] o que nos permite afirmar que o 3+1 ndo saiu das licenciaturas? A resposta
€: a légica subjacente ao 3+1 ainda permanece como a légica estruturante
desses cursos. O principio basilardaire o mesmo: a separacdo entre as
disciplinas de conteudo e as disciplinas de ensino. O que mudou, de forma
clara, foi a composicao do grupo de disciplinas referentes ao ensino (que no
3+1 era praticament® didatica e a proporcdo entre os tempos denfagao
referentes ao grupo dos conteudos cientificos e o grupo do ensino/ educagao.
Essa propor¢éo agora gira em torno de 1:1. Uma vez internalizada e
naturalizada a légica de fundo do 3+1, essa nova proporgéo pode parecer uma
mudanca bastante radical, mas,meu ver, a qwtdo crucial permanece
intocada(MOREIRA, 2012, pl1140.

Nessa direcdoFiorentini e Oliveira (2013) pontua que a formacdo de
professores de matemética vem recebendo muitas critieato por parte de
pesquisadores, quanto dos professores formadores e de seus respectivos regresso
profissdo Os alvos dessas criticas sdo os curriculos,eddat disciplinas especificas, a
metodologias € ensino gunto a essee tantos outros fatores, tenfalta de didlogo entre
as disciplinas especifis e as de formacao pedagogica.

Nessecenario educaciongloram implantadagpoliticaspublicascom objeivo
de incrementdas, tendo em vista a formacdo de professores e oripr@stema
educativo, sendo que algumas dessiveram sucesso e outras ndo foram emplacadas.
Nesse entido, observase que a conducdo da Educacdo no, pkisde quando eram
oferecidos os cursos de formacédo diweena época das faculdades de filosaditisos
dias atuaissofreu algumas mudancasntte elas, podemos destacar a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental e Médio no periodo de
19954 1998, como também as Diretrizes Curriculagesn intuto de favorecer mai
qualidade a propostas de cunhegeagdgico do sistema de ensino.

A Coordenacdo de Pessoal de Nivel Superior (CAPER) parte desss
propostasque foram desenvolvidas com o objetivo de mmiar a formacgdo de
professorespeste cas@specificamentaos cursos superiores de formacao de professor,
tendo comaesponsabilidaddomentar a formacao inicial@ntinuada de professes a
qualquer nivel de ensino.

Nesse viés, procurandatender algumas demandds carater emergencial
relativas dormacéo de pofessores e diminuir o distanciamentdre a Educacao Basica
e o Ensino 8perior,em relacdoa formacéo inicial do professos, CAPES crioua
Diretoria de Educacéo Basica PreserniciBEB e a Diretoria de Educacédo a Distaricia
DED para elaborgorogramas que pudessem atender a demanda na formacé&o profissional

e, a0 mesmo tempo, promover uma integracdo essi&s instituicdes de ensino
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2.2. UM PANORAMA SOBRE O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS
DE INICIACAO A DOCENCIA (PIBID)

No ano de 2007, por metta reformulacdo da Lei n°. 8.405 foram ampliadas as
competéncias da CAPES e sua estrutura organizacional para assumir o fomento de acdes
de formacdo inicial e continuada de profissionais da educacao basica, bem como estimular
a valorizacdo do magistérianetodos os niveide ensino. Nesse sentido, comegaesm
oferecer tanto o suporte ao Sistema Nacional de-GPaduacdo (SNPG) e o
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais quanto responder pelas novas
atribuigdes.

De aordo com o Relatério de GestBimdocéncia, Bras{2013) para gerenciar
essas novas atribuicdda CAPES foram criadas duas diretorias, a DEB e a DED. Em
maio do mesmo anofoi apresentado pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) um
relatério que visava estudar medidas para suped#fioit de professres no ensino
médio. Nesse sentidaoo relatério apreentado pelo CNEpf constatad@ necessidade
de mais professores no Ensino Médio para atendemamtla nacional, especialmente

nas disciplinas de Fisica, Quimica, Matematica e Biologia.

Os dados do INEP, mesmo que preliminares, apontam para uma necessidade
de cerca de 235 mil professores para o Ensino Médio no pais, particularmente
nas disciplinas de Fisica, Quimica, Mateméagc8iologia Precisase, por
exemplo, de 55 mil professores de Fisica; mas, entre 1990 e 2001, s6 sairam
dos bancos universitarios 7.216 professores nas licenciaturas de Fisica, e algo
similar também se observou na disciplina de Quimica. Ainda a titulo de
exemplo, em 2001, formarase pela Universidade de Sdo Paulo (USP), a
maior das universidades brasileiras, 172 professores para lecionar nas quatro
disciplinas: 52 em Fisica, 42 em Biologia, 68 entévi#gtica e apenas 10 em
Quimica(CNE, 2007, p.1).

Nesseviés, bi apontaddambémque a evasao nos cursos de licenciaturas é alta,
sendo varios os fatores que levam a essa desisténcia como, por exemplo, a falta de
recursos financeiros do estudante. Em particuter Curso de Licenciatura em
Matematica essevasa@ alarmanteficando atras apenas dos cursos de licenciatura em

Quimica e Fisicagomo aponta a tabela a seguir.

Quadrd: EVASAO NOS CURSOS DE LICENCIATURA, 1997 (%) PERCENTUAL DE EVASAO
Licenciatura em Matematica | 56%

Licenciatura em Quimica 75%

Licenciatura em Fisica 65%
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Licenciatura em Biologia 42%
Licenciatura em Historia 44%
Licenciatura em Geogya 47%
Licenciatura em Letras 50%
Licenciatura em Educacao Artisti¢ 52%

Fonte: CNE, 2007, B2

Ao verificar acaréncia de professorgsincipalmente na area degnciasexatas
e avaliando que a falta de professores seria maior com o passar domamoslaboradas
propostas de carater emergencial com intuito de evitar o que eles eha@vapagao
do EnsinoM®d i 0O .

Em marco de 2012a Diretoria de Educacdo Basica Presenci®EB, foi
alteradapelo decreto 7.692, para Diretoria de Formagédo de Proéssslar Educacéo
Bésica, mas mantendo a si§iBB, que j& estava consolidada naRES, entretanto, este
novo none da diretoriamostra explicitamente qual é sua funcopr o mov e r a-»e
vol tadas para a valoriza-«o0 do magist®rio
(BRASIL, 2013, p.5) Nesse sentido, o Relatério de Gestdo Prodocéncia e as diretorias
criadas, contribuiram para incrementar mudancgas com o propdsito de adequar a estrutura
da CAPES as exigéncias da época, tendo em vista o crescimento da demanda de
professores, desenvolvinten de programas de formacdo docente e de
internacionalizacdo do ensino superior.

Diante de tais demandas de carater emergencial apresentado pelfo@NE
criados varios programas de incentivo a docéncia, delagecriado pelo Ministério de
Educacace implementado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID),que fazpartede uma série de iniciativas do govereddra] visandodiminuir o
namero de eva® e, a0 mesmo tempadncentivar a formacao inicial de professgres
estreitando o distanciamergaotre as instituicbes de Educaca@siBa eas Instituicdes de
Ensino Superior

O RBID tempor iniciativa, o aperfeicoamento e a valorizacédo da formacao de
professores para a Educacaasia.Desenvolvido por instituicbes de Ensino Superior
em parceria coras escolada rede publica de ensino, sdo ofertagas meio de edital,
vagasde bolsistagpara os alunos dosurse de licenciaturade coordenadas para
professoresdas Instituicbes de Ensino Super®rde supervisoes para professores

atuante no Ensino Basico, toda®mauxilio financeiro
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Esse projeto, além defavorecer ao futuro professorexperiéncia
(metodoldgicastecnoldgicas e de préaticas docentesgerindeos no ambiente escolar
para o desenvolvimento de atividades de cunho polididatico e/ou pedagdgico, tem

como objetivo:

1 Incentivar a formacao de docentes em nivel superior para a educagao

bésica;

Contribuir para a valorizagcao do magistério;

Elevar a qualidade da formacao inicial de professores nos cursos de

licenciatura, promovendo a integracdo entre educacdo superior e

educacéo basica;

1 Inserir os licenciandono cotidiano de escolas da rede publica de
educacdo, proporcionandltes oportunidades de criagdo e
participagdo em experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e préaticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a
superacdo de problemaseidificados no processo de ensino
aprendizagem;

1 Incentivar escolas publicas de educacdo béasica, mobilizando seus
professores como coformadores dos futuros docentes e toraando
protagonistas nos processos de formagéo inicial para o magistério; e

1 Contribur para a articulagdo entre teoria e pratica necessérias a
formacao dos docentes, elevando a qualidade das ac¢des académicas
nos cursos décenciatura(BRASIL, 2009, s/p.

= =

Nesse sentidm foco principal do PIBID é a forngdo do licenciando por meio
da parceria Universidade/Escolabjetivando o incentivo a formacdo docente
promovendo a inser¢do de académicos no contexto das escolas publicas onde
desenvolvem atividades didatipedagogicas sob orientacdo de um professor da escola
publica e outro profess de umarnstituicadoensinosuperior.Assim,o Programa envolve
universidades e eses do Ensino Basico em ac@msnunsde formacédo de professores.
O relatério apresentado pela DEBresentalgumasacdes significativmdesenvolvidas
pelo PIBID, como:

a)integracgdo entre teoria e pratica e aproximacao entre universidades e escolas
publicas de educagdo bésica; b) formacdo mais contextualizada e
comprometida com o alcance de resultados educacionais; c) reconhecimento
de um novo status para as licenciaturacomunidade académica e elevacao

da auteestima dos futuros professores e dos docentes envolvidos nos
programas; d) melhoria no desempenho escolar dos alunos envolvidos; e)
articulacéo entre ensino, pesquisa e extenséo; f) aumento da producéo de jogos
didaticos, apostilas, objetos de aprendizagem e outros produtos educacionais;
g) inser¢&o de novas linguagens e tecnologias da informagéo e da comunicagéo
na formacéo de professores; h) participacdo crescente de bolsistas de iniciacdo
em eventos cientificasa@démicos no pais e no extef@APES, 20092012

P.7)
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Desse modo, articulacdo entre universidade e a escola, pode proporcionar a
aproximacdo entre o espaco de pesquisa e a realidade escolar, acarretando acbes de
formacao inicial e também contirdemNesse sentido o PIBID é

[...] formacdo inicial para os alunos das licenciaturas; é, também, formacao
continuada para os professores das escolas publicas e para os professores das
instituicbes de ensino superior participantes, abrlhde amplas
oportunidades de estudos, pesquisa e extensao (GATTI et al, 2014, p. 5)

De acordo com avaliacao externa realizada em 2013, o Programa PIBID possui

elementos que podem possibilitar ESSA formagéo inicial de professores.

Constatase que o PIBIDvem possibilitando, na visdo de todos os envolvidos
com sua realizacéo, um aperfeicoamento da formac&o inicial de docentes para
a educacado béasica. Em particular destacamos a aprecia¢do dos Licenciandos
gue participam deste Programa os quais declaranradgimenteem seus
depoimentos como o PIBIBsta contribuindo fortemente para sua formacéo
profissional em funcdo de propiciar contato direto com a realidade escolar nos
inicios de seu curso, contato com a sala de aula e os alunos, possiHlitiendo
conheer de perto a escola publica e os desafios da profissdo docente. (Gatti,
B.; André, M, 2013 APUD BRASIL, 2002013, p 7)

Nesse viés, o PIBID vem se demonstrando um potencial espaco para a formacao
inicial de professores para a educaga@sida, por mei de um contato direto dos bolsistas
licenciandoscom o possiveke futuro ambientele trabalhpmas é importante ressaltar
também, seu papel fundamental na formacédo continuada dos professores coordenador e
supervisor

Na Universidade Federal do Mato do Sul (UFMS), o PIBID foi implantado em
2009 com sete projetoEm 2015,0 programa conta com 45 grupos de diferentes areas
de conhecimento. Entre eles, temos o PIBID/Matematica na modalidade presencial
coordenado pelos pessores Luzia Aparecida de Souza e Madimonio da Silva.

Tratase de um projeto envolvendo 21 alunos da graduacéao, trés professores supervisores
e os dois coordenadores. Nossa pesquisa se insere no grupo coordenado pela professora
Luzia, que é compostmor 10 alunos e 1 supervisor.

Neste grupo, para o planejamento e avaliagao das atividades, bem como o estudo
de tematicas julgadas relevantes a formacao dos professores envolvidos sdo promovidos
encontros semanais com o grupo em espaco na Universidagtal Feabe ressaltar que
iniciativas de realizag&o das reunides na escola parceira foram instauradas, mas tiveram

fim devido a falta de espaco na unidads acdes desse grupo séo de diversas naturezas:
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reforco escolar, trabalho com alunos que querem a&stodtematica para além da sala
de aula, minicurso para professores e para a comunidade escolar, estudos de textos
cientificos e de documentarios, realizacdo de entrevistas com professores e lideres de
movimentos sindicais na profissdo, seminarios comepsoires do ensino basico e da
posgraduacao, aulas supervisionadas, producao e analise de materiais didaticos, analise

de erros de alunos, entre outras.

2.3. O PIBID-MATEMATICA SOB A OTICA DAS INVESTIGACOES
CIENTIFICAS

Buscando compreender o PIBID como um amplo campo de pesquisas e como
espaco formativo, realizamos uma pesghbibhograficaquetematizeo programa na area
de Matematica BEducacadviatematicaForamrealizados dois movimentos gdesquisas
bibliograficasno banco de dissertacdo e tesesCimrdenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capesim duas revistas Bolema e Zetetiké.

O primeiro movimentale busca ocorreu em meados do ano de 2DUBante
esse movimentdivemos uma ajuda ingstante do professor Marcio UrBlodrigues?,
que também tem pesquisado sobre o PIBID e nos forneceu alguns trabalhos que néo
tinhamos encontdm. Acreditamos que essa pesquisa bibliografiodera nos mostrar
diferentes perspectiva®maque o PIBIDMatematicavem sendo problematizado. Nossa
buscaresulbu em 15 dissertacdes, 1 tese artigos publi@dos nos periédicos citados
(umem cada revista).

Segundo o banco de dissertacao e teses da Capes, os primeiros trabalhos que
tematizam o PIBID/Matem&t& comecaram a ser publicados no ano de 2012, nesse ano
aconteceram a defesa de quatro pesquisas, no ano de 2013 encontramos nove trabalhos
defendidos e nesse primeiro movimento de mapeamento, foram encontramos trés estudos
defendidos no ano de 2014.

O segindo movimento de buscagonteceu em novembde 2016, resultando
em mais 8lissertacoedefendidasdentreessis 5 publicadas no ano de 2014 e 3 no ano
de 2015. Acreditamos que o0 numero de trabalho possa ser mais expressivo, pois o0 banco

de dissertacaoteses da Capes esta emstante manutencao (atualizacagjn relacao

18Professor lotado no Departamento de Matematica da UNEMBa@mpus Barra do Bugres, doutorando
do Programale PésGraduacao em Educacdo Matematica do Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas
(IGCE) da UNESR Rio Claro/SP e bolsista do CNPg.
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a artigos publicados nos periodicos Zetetiké deBm, nessa segunda busca, nao
encontramos novas publicactpse tematizasse o PIBID/Matemétiedem dos artigos
que ja haviamosncontadona primeira busca
Vale ressaltar que o intuito desse mapeamento ndo € nogarehos sobre

discussbes tedricame t odol - gi cas de cada trabal ho
pesquisas que relacionam PIBEEJucacdo Mateaticae Matematicamascompreender
seestas pesquisas percebem o PIBID camcespaco de formacao e comoedssn sido
problematizado por esspsesquisas cientificas.

Quase a@dos os trabalhos encontradonesse mapeamenforam resultados de
pesquisas realizadas nas regidesesslideste do Brasgendo apenas udesenvolvido
na regidao Centro Oeste, no estado de Gbiéssas regides, as pesquisas ndo aconteceram

de forma concentrada, como apoatguadroa seguir:

QUADRO 2: INSTITUICOES E ORIENTADORES

Orientando Orientador Instituicdo Ano de Nivel
Publicacao
Amanda Pranke | LourdesMariaBragagnoldFrison UFPEL 2012 Mestrado
Douglas da Silva Ana Lucia Manrique PUC/SP 2012 Mestrado
Tinti
Gerson dos Santo Ana Lucia Manrique PUC/SP 2012 Mestrado
Correla
Juliana Ramos | Claudia Coelho de Segadas Vian UFRJ 2012 Mestrado
Amancio
Vanessa Largo Ségio de Mello Arruda UEL 2013 Doutorado
Eliton Meireles de Arlindo José de Souza Junior. UFU 2013 Mestrado
Moura
Fabio Espindola | Isabel Cristina Machado de Larg PUC/RS 2013 Mestrado
Cozza
Leandro Millis da | Isabel Cristina Machado de Larg§ PUC/RS 2014 Mestrado
Silva
Anna Christina Antdnio Henrique Pinto IFES 2013 Mestrado
Alcoforado Corréa
José Marcos Vieirg Rita de Céassia de Alcantara UFV 2013 Mestrado
Junior Bralna
VanessaCerignoni | Rosana Giaretta Sguerra Miskuli Unesp/Rio 2013 Mestrado
Benites Claro
Rosana Maria Rosana Giaretta Sguerra Miskuli Unesp/Rio 2013 Mestrado
Mendes Claro
Suzicassia Silva Maria da Gléria de F. Bastos UFLA 2013 Mestrado
Ribeiro Mesquita
Priscila Pedroso Celiane Costa Machado FURGS 2013 Mestrado
Moco
Ana Claudia Heloisa da Silva Unesp/Rio 2014 Mestrado
Molina Zaqueu Claro
Danielli Ferreira dq Renata Prenstteter Gama UFSCAR 2014 Mestrado
Silva
Roger Eduardo RenataPrenstteter Gama UFSCAR 2013 Mestrado
Silva Santos
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Rayssa Martins de Eli Terezinha Henn Fabris UNISINOS 2014 Mestrado
Souza Neves
Andrea Cristina Elcio Schuhmacher FURB 2014 Mestrado
Vieira
Euléssia Costa Maria Auxiliadora Vilela Paiva IFES 2014 Mestrado
Silva
Melca Moura Sandramara Matias Chaves UFG 2014 Mestrado
Brasil
Cristina Schaefer Felipe Gustsack UNISC 2015 Mestrado
Carmen Joao Carlos Gilli Martins UFSM 2015 Mestrado
Reisdoerfer
Danielle Christiane Vinicius de Macedo Santos FEUSP 2015 Mestrado
dos Santos
Canteiro

Fonte: Ferreira, Maycon Douglas, 2016, acervo particular.

Observamogor meio do quadro acimque diversos pesquisadoremstituicoes
de ensincestéo interessad@sn realizar pesquisas envolvenadIBID/Matematicao
que evidencia umanultiplicidade de interesse nesse prograr@aitro fator que
destacamos, € a crescente demanda de pesquisas que vém sendo desevahatuito
do PIBID/Matemaéticaindicando que estanovimentq em curto espaco de tempo, vem
seinteriorizando no pais. Nossa primeira busca teve como ressjlfsdmuisas apenas
nas regides Sul e Sudestairetanto, na segunda busca encontramtvasregides, o que
nosda indiciosde um movimento em torno da descentralizacéo das discussOesdicerc
PIBID e da efetiva troca de informacfes e experiéncias acerca desse prdgmrama.
seguida apresentamos t2dbalhosentre dissertacdes e tedestacandosobjetivosque

nortearanseudesenvolvimento.

QUADRO 3: FOCO DE PESQUISAS
Autor Objetivo ou Foco

Elaborar e aplicar uma sequéncia didatica que favorecesse a constru
conceitos probabilisticos pelos bolsistas.

. Investigar os conhecimentos evidenciados por alunos dos cursos de licencial
Correia, (2012) | \atematica éisica, participantes do PIBID.

Investigar as oficinas desenvolvidas no PIBiDnatematica da Universidad
Pranke, (2012) FederaIN de Pelotas que promoveriam a,a}utorregula(;éo da aprendizagg
formacéo docente das bolsistas de matematica.

Amancio, (2012)

Analisar contribuicdes da fase inicial desse programa para o processo for
desses sujeitos.

Analisar como diferentes intervencdes pedagégicas modificam as percepg
professores de matematica e bolsistas do PIBID, sobre a Moddiéafematica.

Tinti, (2012)

Cozza, (2013)

Apresentar compreensdes das relacdes estabelecidas com o ensinar, 0
Largo, (2013) | aprender dos estudantes e tracar algumas compreensdes sobre a aprendi;
docéncia no contexto PIBID.

Analisar articulacbes de satms especificos de matematica e pedagoégicos
Corréa, (2013) saberes experier!ci:ais_da docéncia, explicitados por Iic~:enci,ar_1dos inseriq
PIBID, em suas vivéncias do contexto escolar na educacao bésica.
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Vieira-Junior,
(2013)

Preocupado com a questdo da aprendizadgmiocéncia de professores, Viei
Junior investigou as experiéncias chamadasppréissional e profissional, d
professores e bolsistas do PIBID.

Moura, (2013)

Compreender o processo de formacdo inicial de professores (de mate
proporcionado pel®IBID para um grupo de bolsista.

Mendes, (2013)

Investigar a negociacdo de significados que pode ocorrer, em um proce
formacdo do professor de Matematica, em um grupo de bolsista do Prg
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBIDYdaversidade Federg
de Lavras (UFLA) quando planejam, experimentam, vivenciam e refletem s
complexidade de se ensinar e aprender Matematica com a mediagao da tec

Ribeiro, (2013)

Teve como tema principal a formacdo de professores, objatvaranalise da
percepcdes de licenciandos inseridos no PIBIMatematica sobre as su
contribuigbes para o processo formativo enquanto futuro professor.

Benites, (2013)

Investigar algumas dimensdes do processo de formacdo de professd
Mateméticaenvolvidos no contexto do PIBID, sob a perspectiva da Comuni
de Pratica como um contexto formativo.

Moco, (2013)

Investigar as compreensfes de académicos do curso de Licenciatu
Matematica, integrantes do PIBID, a respeito de resolucgoraldemas (RP
enquanto estratégia metodoldgica.

Silva, (2014)

Investigou o interesse de estudantes da Educacdo Bésica em resolver pr
matematicos associados ao uso da ficgédo cinematogréafica em sala de aula, |
de propostas pedagogicgsicadas pelos bolsistas do PIBID.

Zaqueu, (2014)

Compreender os significados quel®isistas do PIBID atribuem as acdes de
programa para a sua formacéao.

Silva, (2014)

Compreender o processo formativo proporcionado pela iniciagdo a docénc
egressos do PIBID Matematica da Universidade de Sao Carlos, com o objet
identificar as contribui¢cdes e limitacdes desse processo.

Santos, (2014)

Objetivou analisar por meio de narrativas orais e escritas, as contribuicg
PIBID para a formacado docente, em especial em rekagédematica, de bolsistg
licenciandos do curso de pedagogia da UFSCAR.

Neves, (2014)

Objetivou problematizar as préaie de formacdo inicial de professores
matematica de bolsistas do curso de Licenciatura em Matemética do In
Federal do Piaui, problematizando a formacdo inicial.

Vieira (2014)

Tragou compreensdes sobre as contribuicdes do PIBIMatematica da
Universidade Federal de Blumenau para a formacéo inicial de professor
bolsistas envolvidos neste programa.

Analisou o as reflexdes e conhecimentos de praticas de em@oedizagem d

Silva, (2014) Algebra apontadas por bolsistas RIBID - Matemati@ no Instituto Federal d
Espirito Sant@ampusgde Vitériai ES.
. Buscou compreender as repercussdes do PIBID nos cursos de licenciat
Moura Brasil ; . o . - . ;
(2014) Biologia e Matematica, a partir de atividades desenvolvidas pelo proje

Universidade Estadude Goias.

Shaefer (2015)

Analisou as implicacdes das experiéncias do PIBID na formacéo de profess
curso de licenciatura em Matemética de uma Universidade Comunitario d
Grande do Sul (UCRS).

Reisdoerfer
(2015)

Analisou através de narrativas de-tmisistas do PIBID (professores
matemdtica) e documentos oficiais referente ao PIBID, quais as influenci
acOes do programa para a constituicdo dos saberes docentes.

Canteiro (2015)

Analisou se a estrutura efancionamento do PIBID impactam na formacao
professores inicial de professores de matematica por meio dos bolsistas en
no PIBID

Fonte: Ferreira, Maycon Douglas, 2016, acervo particular.

Embora seu primeiro editéénha siddancado no ano d2009, ja existe um
namero significativo de pesquisas que problematizam o PIBID enquanto espaco

formativo eteambém, como urpossivekspaco pardesenvolvimento deesquisad\Nesse
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sentido, a pesquisassupracitadas tematizam o PIBID/Matmatica em diversas
perspectivg, dentre elasdestacamosplicacdes de sefocias didaticas @ forma@o
inicial e continuada de professorelsn grande niumero de pesquisadores gafatizando
as contribuicbes asse Pogramaenquantoum espaco alternativo parafarmacaode
professorepor meio da interacdo escola/universidade

Tais trabalhosalém de atender os objetivos propostos pelo prograneaé a
formacao @ professoresguxiiam para o desenvolvimentie pesquisa naddcacapo
gueapontaesse programeomo amplo campo de pesquisa

Na busca por artigos que tenham o PIBID e Educacdo Matematica como foco
principal foram encontrados dois: um no Boletim de Educacéo MateMaBGLEMA
em 2015 e um na Revista Zetetfkém 2013

O artigo publicado na Revisietetiké foi produzido pela coordenadora e dois
bolsistas (que atualmente sdo licenciados em Mateméatica) do PIBID/Matematica
vinculado a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFREz®)pietal (2013),
apresenta um relato de alguns resultados de uma investigacdo (que até a data da
publicacdo estava em andamenédiymando a potencialidade dos efeitos imprevisiveis
nas relacdes entre escola e universidade. Segundo os autores, esse estudo foi inspirado
em duas apresentacfes de congressos educacionais referentes a producdo escrita de
estudantes e com bases tedricas de diversos conceitos de Gilles Deleuze. Os autores
procuraram responder as seguintes questdes: de quais formapresgkempode ser
pensado m® termos de Educacdo Matematica? E, ainda mais, como exla@ssa

No artigo publicado na revisBOLEMA, Pranke e Frison (2015) fazem uma
sintese da dissertacdo de Pranke (2012). Vale ressaltar que tal dissertacdo é uma das que
foram encontradas no Bance dissertacdo e teses da CAPES, naritamento realizado
anteriormenteNesta sinteseas autoras supracitadapresentam alguns resultadies
ardlises através deficinas desenvolvidagelos bolsistas no PIBID, promovendo uma
aprendizagem autorregulada de matematica. Segundo Pranke e Frison (2836ap.
acbesd esenvol vi das n o[nopbolsigtasft capacidade devoeghnaar,a m
planejar e programar tarefasaseremal i zadas dentro de um praz

Em relag&o a publicacdo de artigos, foi perceptivel que, embora aldaibdsa

como dissertacOes e tese que mobilizaRIBID comecaram a ser evidenciados no ano

17 Site: http://www.periodicos.rc.biblioteca.unesp.br/index.php/bolema
18 Site: https://www.fe.unicamp.br/revistas/gediéx.php/zetetike/%3B
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de 2012, poucas pesquisas relacionados a@ssdi® foram publicadas em periodicos
na area da Educagcdo Matematica.

Diante desse contexie consolidacague evidencia o potencial do PIBID,
enquanto espaco de desenvolvimento de pesquisas cientificas, propatizas uma
investigacaamesse programanfatizando 0 mesmo como um dos possiveis espacgos para
formacgé&o de professorde matematica

De maneira semelhante a pesquisa realizadagqupreu (2014), na qual utilizou
narrativas (auto)bgraficas com edbolsistas do PIB, definindd as como um forte
potencial para formacéo de professopespomoautilizar narrativagauto)biograficas de
bolsistas do PIBID/Matemética da UFM%a/para a formacado dos prigs bolsistase,
assim como Corréa (2013) e Vieira Junior (2013)denwcia experiéncias que possam
contribuir para essa formao. Acreditamos que nossa proposta de formagdarizaa
singularidade ds bolsistasenquanto individuo e coletivo enquanto grupce, o
PIBID/Matemética como espaco formativoode trazecontibuigdessignificativas para
os envolvidos Concordamogom Silva (2013) e Zaqueu (2014uando afirmam que
estamos em cotente formacao, e refletsobre essas experiéncias advada varios

ambientesalém doacadémicppodepotencalizartal espaco formativo.

2.4. TRACANDO UMA COMPREENSAO SOBRE NARRATIVAS NA/PARA
FORMACAO DE PROFESSORES DE MATEMATICA

Ao desenvolvermos uma pesquisa no ambito do PIBID, tivemos a possibilidade
de proporcionar aos colaboradores, mais um meio de formacdo de professores (de
matematica) através das narratiddesse sentido, Silva e Cury (2010), afirmam que a
narrativa, no ge tange ao desenvolvimento profissional de professores;d4enmesmo
sem intencdo, uma alternativa de formacao de professores, nesse viés acreditamos que a
formacdo de professores € mais um elemento, dentre tantos outros que constituem o
desenvolviment@rofissional do professor.

Segundo Tizzo (2014), Nacarato; Passos e Silva (2014), as pesquisas que
envolvem narrativas, tiveram um aumento significativo nos ultimos anos no campo da
Educacdo Matematica, em especial, no ambito da formacao de professoaesrdoe
com esses autores, 0 possivel aumento de interesse por narrativas, em pesquisas, pode ser
Rdecorrente da i mport®©ncia dada ~ historici

como prética pedagoégica, quanto como abordagem potencial para a esapree
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pr8ticas sociais relativas ° Educa- «o0o Mat e
2014, p. 701).

Nesse viés, concordamos com Andrade (2013) quando afirma que as narrativas
vém se configurando no cenario de pesquisa nacional como um importante ingtrument
para investigar a experiéncia humana e, ressalta que independentemente de como o
pesquisador mobiliza as narrativas nas investigacdes, a expéfiéngipontechave.

Diante desse contextapresentamos alguns movimentos investigativos que langcam méo
de narrativas para o desenvolvimento de pesquisas no cenario nacional, que vém sendo
realizados no ambito da formacdo de professores de matematica e/ou que ensinam
matematica.

Silva (2013) apresenta resultados de um projeto que visa elaborar estratégias e
aplicalas, lancando méo de narrativas orais e escritas, bem como suas analises, na
formacdo de professores de mateméatica no ambito de disciplinas de dois cursos de
licenciatura, Matematica e Pedagogia e também em um curso de extensdo na UNESP/Rio
Claro. Taisestratégias e aplicacdes sdo fundamentadas na metodologia da Histéria Oral
(HO) praticadas no interior do GHOEM. Segundo a autora, as pesquisas desenvolvidas e
as que estdo em desenvolvimento no GHOEM, utilizam as narrativas como pano de fundo
e, dentredntas possibilidades de compor uma narrativa, a HO tem sido a mais comumente
mobilizadas pelos integrantes do grupo. Até a data da publicacdo desse trabalho, tal
projeto tinha vinculado duas pesquisas de mestrado, que estavam em andamento,
entretanto, taigpesquisas encontrage finalizadas. Tratae das pesquisas de Tizzo
(2014) e Flugge (2015).

Tizzo (2014) elaborou uma estratégia de abordagem dig#idagogica na
disciplina Politica Educacional Brasileira (PEB) do curso de Licenciatura em Matematica
naUNESP/Rio Claro, com o objetivo de compreender as contribuicdes, potencialidades
e/ou limitacdes da Historia Oral a partir de intervencgdes junto a disciplina PEB. Nesse
sentido, a Histéria Oral bem como as narrativas, foram mobilizadas como estratégia de
abordagem em tratamentos de trabalhos na referida disciplina e também como

metodologia para o desenvolvimento da pesquisa.

[...] a HO, como uma abordagem didatmedagdgica: valorizou o contato de
futuros professores com experiéncias narradas (por docentes em exercicio)
sobre situacdes escolares, colocando os licenciandos em um exercicio de
compreensdo dos aspectos que asiedam; promoveu inversdes de opinido

19 Traremos mais discussées sobre a experiéncia na pagina 37.
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por parte dos estudantes acerca dos temas investigados, 0 que concordamos
caracterizar os processos de formacdo (de professores de matematica);
constituiuse como um caminho de inscricdo do percurso pessoal e prrwdissio

dos licenciandos na Historia. A pesquisa evidencia uma iniciativa que acena
para a contemplacdo e podera balizar uma futura implementacédo da HO no
plano de atividades da disciplina PEB em cursos de licenciatura em
Matemdtica (T1ZZO, 2014, p. 8).

Assimcomo Tizzo (2014), Flugge (2015) elaborou uma estratégia de abordagem
de ensino, porém, em uma disciplina do curso de Pedagogia ha UNESP/Rio Claro. O
objetivo da pesquisa era investigar as contribuigdes, potencialidades e/ou limita¢cdes das
narrativas e dHlistéria Oral através de intervencgdes realizadas na disciplina de Conteudo,
Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica. A Historia Oral e as narrativas também
foram utilizadas como estratégia de abordagem de tratamentos em trabalhos na disciplina

e cono metodologia da pesquisa.

[... essa] abordagem possibilitou a reflexdo e discussdo das colaboradoras por
meio de suas memdrias sobre experiéncias/vivéncias enquanto alunas, sobre a
visdo que tém de si em relacdo a matematica e seu ensino e de outiEas/ivé

por meio do contato de narrativas escritas e orais de/com professores sobre
questdes referentes a tematica matemética por elas estudada durante a
disciplina e as praticas de professores. Essa exploracao, por sua vez, promoveu
coeréncia frente as supsrspectivas no que tange as futuras atuacées como
profissionais que ensinardo matematica. Avaliamos a abordagem narrativa e o
uso da HO como instrumentos proficuos para processos formativos de
pedagogos que atuardo no ensino da matematica (FLUGGE pR7)5,

Segundo Silva (2013, p. 271) as narrativas provenientes das entrevistas na
Hi st -ria Or al e Educa-«0 Matem8tica, em es|
de professores e as histérias contadas por eles, sobre suas vivéncias e experiéncias, seus
di scursos sobre o modo como tais vive°ncias
mobilizacdo da HO e narrativas no ambito do desenvolvimento do professor de
matematica e/ou que ensina matematica, tem como foco, discutir e refletir sobre historias
queenvolvem seu proprio ensino e/ou situacdes de ensino que vivenciaram, de modo que
estas, auxiliem a compreender tomadas de decisbes em situacdes de ensino ou do

cotidiano escolar e ampliar ou (re)constrgiseesenso de tomada de decisao.

[...] as estraigias visando o desenvolvimento profissional desses futuros
professores permitiram explorar sobre a importancia: do conhecimento de
tépicos do curriculo escolar pelo professor; do conhecimento do professor
acerca dos processos cognitivos peculiares aasoflmo ensino e na
aprendizagem dos diferentes conteidos matematicos, dos conhecimentos
matematicos que professor da matematica escolar precisa saber para ensinar
um determinado contetido, embora ndo tenha que os ensinar; do professor ser
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capaz de identifar os diferentes tipos de atividades; do conhecimento de
diferentes estratégias para se ensinar um determinado [...].

0 uso dos recursos da Histéria Oral, bem como das narrativas, no/para o
processo de formacdao inicial de professores (de matematica @mnsjnam
matematica), entendse que se tem empreendido diferentes possibilidades na
elaboragdo de novas estratégias ao serem consideradas as distintas finalidades
das disciplinas nele envolvidas, e as pesquisas de mestrado Tizzo (2014) e
Flugge (2015) erdesenvolvimento junto a este projeto tém muito a contribuir
(SILVA, 2013, p. 284285).

Andrade (2013) investigou a partir de narrativas, algumas contribuicdes de um
trabalho de formacao (com)partilhada entre professores da Educacao Basica e estudantes
do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade Federal de Lavras/ MG
matriculados na disciplina de Estagios Supervisionado ao desenvolverem suas atividades
com o foco na aprendizagem que pode se estabelecer na relacéo entre os saberes docentes
e conte&to em que esta ocorre. Segundo o autor, as experiéncias podem se constituir em
saberes de diversas naturezas, e a um tempo, tais saberes podem constituir novos saberes

em movimentos constantes e continuos, nesse sentido,

O desenvolvimento de um procesdentitario dos estagiarios com a profissao,

nos momentos de reflexdo sobre as préticas com as quais comecaram a
interagir, mobilizou uma pluralidade de saberes que culminou na
aprendizagem sobre a gestdo curricular em Matematica, tendo em vista o
planejanento das aulas e a forma de condagie pautandee numa postura
investigativa e problematizadora do significado dos processos avaliativos e da
importancia das interacdes da sala de aula para o estabelecimento de um
ambiente de aprendizagem para os@UuANDRADE, 2013, p.325).

Para Sarmento (2013) as experiéncias pessoais podem ser transferidas para a
acao profissional criando assim, modelos de acédo docente. Nesse sentido, a autora faz
uma analise dos contextos de vida pessoal de modo que essas PESSAITOMO
andaimes enquanto construcdo do perfil profissional, buscando valorizar as crencas,
pensamentos e atitudes pessoais promovidos em diversos contextos em que estes
estabeleceram uma interagé@o significativa. Segundo a autora para tracarmos alguma
compreensdes sobre os professores ha que conhecer primeiramente suas vidas e para isso,
em sua pesquisa, utilizou histérias de vidas de professores de modo que estas pudessem
contribuir para a compreenséo dos contextos de vidas pessoal e profissioaakt@nq
espacos de vidas influenciadores de aprendizagem da profisséo.

Segundo Passos; Oliveira e Gama (2013) a utilizag&o das narrativas na formacao
inicial de professores possibilita a construgdo de diversos olhares, que emergem atraves

da reflexédo e recatrucao dos fatos vivenciados, contribuindo para o desenvolvimento
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profissional. Nesse sentido, as autoras tracam compreensdes sobre alguns aspectos que
estdo envolvidos nesse processo de reflexdo individual e coletivo em um grupo
colaborativo mobilizandaarrativas escritas e discutinde, de modo que essas, possam
potencializar o desenvolvimento profissional por meio de experiéncias com a matematica
engquanto aluno e professor. Para essas autoras o ato de escrever e contar experiéncias
vividas (episddiosem sala de aula) revelam aprendizagens significativas para os
professores.

Gomes (2014) realizou uma pesqeag@o num contexto de formacao
focalizando o0 uso e producdo das narrativas autobiograficas. Essa investigacéo foi
desenvolvida na disciplina de itisia do Ensino de Matematica no curso de Licenciatura
em Matemética a distancia da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) detendo
se nas narrativas e o que essas podem revelar sobre a memorizacéo da tabuada nas praticas
escolares. Segundo a autorgsarita autobiogréafica é relevante para o conhecimento
sobre como era o ensino (de matematica). Por meio dessa escrita o estudante pode
perceber a sua insercdo como sujeito na histéria do ensino de matematica no Brasil e
através da autobiografia pede er acesso a historias do ensino de matematica de modos
diferentes ao qual encontramos nos Parametros Curriculares Nacionais, Livros Didaticos,
arquivos escolares, dentre outros, o que segundo a autorasé¢op&tinente uma
abordagem histérica do ensina mhatematica por meio de narrativas, evidenciando para
os alunos a importancia do passado do ensino da matematica no Brasil.

Nacarato e Passeggi (2013) buscaram apreender por meio das narrativas
autobiogréficas de estudantes do curso de pedagogia ndinsceFundamentos e
Metodologia do Ensino de Mateméatiee, culturas escolares, em particular aquelas que
estdo relacionadas com a matematica na constituicdo de um ideario pedagogico das
futuras professoras que ensinam matematica sobre o que signiinainm e/ou a
aprendizagem matematica. A reorganizacdo das experiéncias enquanto estudantes e
profissionais e as lembrancas de professores que foram marcantes na trajetoria estudantil
podem constituir um processo de (auto)formacgédo. Para as autoras agpdsquatureza
biogréfica terse revelado um dos caminhos possiveis para a (re)construcdo da
identidade num movimento entre o singular e o coletivo.

Para Souza (20)3a narrativa estruturada como um relato, coloca em
guestionamento a express«o fidado de uma pe
capturado e sim de um relato a ser criado. A experiéncia de narrar o mundo traz a

possibilidade de criar o(s) mundo(sleats de multiplas experiéncias vivenciadas, nesse
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sentido a autora afirma que todas as experiéncias sao irrecuperaveis, assim, todo e
qualquer tipo de narrativa € uma experiéncia construida através de indicios de outras
experiéncias, carregadas de camdstieas sociais e politicas que ndo devem ser
desconsideras pelo pesquisadorseEfdeia colocge na direcaalefendido por Reis

(2008 quando afirma que a narrativa € uma caracteristica da acdo humana e deve ser
estudada dentro do contexto social e etlea qual se encontra.

Nesse sentido, Bolivar (2012) chama aten¢do sobre o sujeito narrado que é
diferente do sujeito narrador, pois no momento em que 0 sujeito narradorsm®loca
movimento de narrase, faz algumas (re)significacdes, construindo ujgite narrado.

Nessa perspectiva, nos constituimos por meios de narrativas, prodsiginificados
constituindo identidades para si, para outra pessoa e/ou coletivo. Nesse viés, Garnica

afirma que

[...] aidentidade de algo é sempre uma atribuicadgéfisados de alguém a

esse algo, a partir dos -culos o6te-ricos
identidade nédo é estavel nem fixa, mas mutante e continuamente esbocada sob

a influéncia dos modos como somos afetados culturalm@BERNICA,

2013, p. 43)

Nesta mesma dire-«o Cury, Souza e Silva
contar uma historia, narrge € contar nossa histéria ou uma histéria da qual somos,
fomos ou no sentimos 0sSs per soantargd®imascma; assi nm
um texto totalizando todos os fatos da hi st
visdo sobre 0 que e como aconteceu aquela histéria, seu ponto de vista, constituindo a sua

histéria. Concordamos co@ury (2013) quando afirmgue:

N&o existe no passado uma realidade para se desvelar, mas sim, um sentido

gue ® fAinventadoodo pelos historiadores. E
pela maneira como os historiadores escrevem a histéria, [...] A histéria ndo cria

0 mund o elé exista domo matérig ela apenas apropsse dele e Ihe

da todo significado. O passado deste mundo ndo existe materialmente e sim

nos texto{CURY, 2013, p. 152).

Nesse sentid@oncordamos com Garnica (2010) quando afirma que:

Narrar € contar umaistéria, e narrativas podem ser analisadas como um
processo de atribuicho de significado que permite a um
ouvinte/leitor/apreciador do texto aproprs desse texto, através de uma
trama interpretativa, e tecer, por meio dele, significados que podem ser
incorporados em uma rede narrativa prépria. Assim, estabsdao® processo
continuo de ouvir/ler/ver, atribuir significado, incorporar, gerar textos que sao
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ouvidos/lidos/vistos pelo outro, que atribui a eles significados e os incorpora,
gerando textogue sao ouvidos/lidos/vistos [...] (GARNICA, 2010, p.36).

Na &rea da Educacao e Educagcdo Matemética ha um vasto acervo de trabalhos que
mobilizam as narrativas e, mais especificamente narrativas (auto)biograficas, para o
desenvolvimento de pesquisékacaato, Passos e Silva (2014), nos convidam a refletir
se essa ondde movimentos investigativosdo seria apenas um modismo como tantos
outros que marcaram a Educacao Brasileira. Ressaltamos que nosso intuito ndo € mostrar
como todas as pesquisas vém mobilizando as narrativas, mas apresentar algumas
perspectivas de pesquisas.

Em meio as varias posdidades de desenvolvaosa pesquisanobilizando
narrativas, percebse tambémos varios significadosmque o termo narrativa pode ser
empregado: fNHescrita do professor, narratiyva
histérias de vida, memais (de formacdo), narrativas e/ou trajetérias de formacéao,
narrativas de aulas, pesquisa narrativa e investigacdo biognaficor at i vao
(NACARATO; PASSOS; SILVA 2014, p.70p

A pesquisa por nés proposta mobiliza as narrativas (auto)biograficas produzidas
peloslicenciandosos videos produzidos pelos bolsigiasaproblematizeem temas que
acreditam sa&m relevants a formacao de professoress comentéariosle professores
(mestres ou doutores ligados a diferentes instituicbes de varios estlgesps videos
produzidos pelos bolsistabem como as narrativas provenientes dos didlogos que
emergiram por meio da tematizacdo das (auto)biograkissvideos @os comentarios
dos professoreem encontros com o grupo do PIBID/Matematcgue acrethmos
serem fontes legitimgsara se discutir ndo somente essa pesquisa, mas a formacao de
professores de MatematicaEssa perspectiva tem guiado algumas pesquisas
desenvolvidas no grupo HEMEP.

Concordamos com Silva e Tizzo (2015) afrmam queessd usi asmo em Mo
0O o ut reseumtponcipicafundamental aos que desejam se empenhar em uma
pesquisa que explore as potencialidades das narrativas, pois esse movimento implica ao
pesquisador uma tentativa de compreender experiéncias e criar Bsragé@ o
desenvolvimento da pesquiiaé nessa perspectiva e, entusiasmados que iniciamos nossa

pesquisa com o grupo de bolsista do PIBID.



41

3. EXPERIENCIAS NA CONTRUCAO DE UM CAMINHAR

No desenvolvimento desgeesquisa interesses diferentes, mas harmoénicos
foram sendo pensados na/para a construcdo de percursos, acfes ora mais voltadas a
formacao de professores, ora a criacdo de fontes para peshes&. capitulo,
apresentamoss estratégias didatigmedagogica utilizadas nos encontros com 0s
bolsistas com o intuito de dar indicativos de como nés temos pensando a formacgéao
de professores e, ainda, apresentansosaminhognetodoldgicosonstruidogpara o
desenvolvimento desta pesquigdnda que, aqui, tenhamaassinalado para dois
movimentos, é importante ressaltar que estes, grande parte das vezes, foram pensados
conjuntamente.
3.1NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS:ESTRATEGIA DEFORMACAO DE
PROFESSORES

Emnossa pesquisalém de utilizarmoas narrativasauto)biograficasomo um
instrumento de construcao de fonfE®pomos tambénpor meio destayma intervengo
utilizandoas como um recurso para formacédo de professores, que ao compartilharem
experiénciaslevida, proporcionameflexdes individus e/ou coletiva sobre o episddio
exposto.

Neste sentido, consideramos experiéncias na mesrsgeptva proposta por
(LARROSA,2002, p. 20) fAa experi°ncia ® o que nc
toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece,umitoagq. A cada dia se passam muitas
coi sas, por ®m, ao mesmo tempo, guase nada
narrativa (auto)biogréafica estamos expressando uma experiéncia que nos tocou, que de
alguma forma nos atravessou e acabou deixando em nogiogedjue julgamos
importante expor ainda que ja reelaborados em articulagdes com outras questdes e
temporalidades.

Em relacd@sestratégias didatiepedaggicas, comegcamos planejamento das
atividades quelesenvolveriamoso PIBID/Matemétca a partir G definicidode alguns
temas disparadores queudessem proporcionar aos bolsistas, coordenados pela
professora Luzia na modalidade presendelicenciatura em Matematica UFMS, a
construcdo das narrativas (auto)biograficas, expressando suas experiéncias com

matematica, com a escola e com a formacdo de professdresoutras quegem sua
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concepcao, podem ter contribuido para sua formacéo coofespor de matematica.
Estruturamogambémuma propostgara disponibilizarmoss sugestdes de temas aos

académicos, como mostra a figura abaixo:

Figura 1: ESTRUTURA PROPOSTAMANDALA

Escola

Fonte: Ferreira, Maycon Douglas, 2016, acervo particular.

Os temaspropostos, através da Mandala foram: Familia; Escola; Influéncia;
Matematica; Escolha Profissional; Infancia; Eu Professor; Adolescéncia; Formacao de
Professores; Fase Adulta; Professores. Nossa intengdo com esses temas foi propor aos
colaboradores, temadisparadores que pudessem ser abordados em suas narrativas
(auto)biograficas e ndo prender os bolsistas, ou seja, acreditamos que esses momentos de
reflexdes podem fazles ir além do que estamos propondo, escrever experiéncias com
temas que néo estejaslacionados na Mandala

Essa propostala Mandalamuito se aproxima da ideide cartdes tematicos
mobilizados por algunsitegrantesio GHOEM em momentos de entrevistastretantp
como nao estaamos juntacom os bolsistas no mome da escrita eomoa propostala
escrita (auto)biogificaseria enviada via-mail, pensamogm una forma que ajudasse a
indicar mais claramente que poderiam comecar por onde quisessem e abordar os temas
que julgassem importantes para discutir sua formacgao

Essa estratégi@ por nés considerada pedagodgica por a concebermos como um

momento de reflexdo acerca de sua formacéo e de criacao de relagdes mais evidentes com
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sua postura atual no PIBID e na Licenciatura em Matematica a serem problematizadas
nas discussfes. Por outiemo, tratase, também, de uma estratégia metodoldgica de
criacao de fontes que registrem essas relacées de modo a serem analisadas pelo grupo em
discussbes mais gerais acerca da formacao de professores.

Apo6s definirmos a proposta e o prazo para a enttaganarrativas, realizamos
0 primeiro contato com os alunos por meio de correio eletrONesse amnail, além de
uma breve apresentacdo minha como pesquisador, foi enviado aos alunos um convite para
participacdo na pesquisdlivemos uma resposta positieis entdo dez bolsistas do
programa. No periodo que realizamos a pesquisa, um integrante do grupo, por motivos
particulares, saiu do PIBID, e nossa pesquisa passou a ter nove colaboradores.

Duranteo periodo deelaboracdo das (auto)biografias duas boksititeeram
duvidas: uma com relacdo a necessidade de identificacdo e a outra com relacdo ao que
gostar2amos que fosse narrado acerca de ten
professor 0, emitgeral foicenviado asgrupoldlenmoelo elaecer que
nao havia expectativas quanto ao que seria narrado ou como, que eles poderiam falar das
coisas que os marcaram de algum modo e que, neste momento, era importante a
identificacdo, ainda que em fase final pudesse optar por ndo ter sua ndivatyada.

Segundo (ZAQUEUZ2 0 1 4, p . 4 4) fescrever biograf
deci di mos fazer de uma hora para outr a, ba:
tem seu tempo de escrita, 0 momento de escrever, de expressar suas emocoes, expressar
suas experiéncias vivenciadas, e considerando esse fator, estipulamos um novo prazo
quando o primeiro ndo havia se mostrado o suficiente para a entrega de todas as
narrativas.

Depois que todos entregaram as narrativas, realizamos uma primeira analise de
cada uma e percebemos que algumas infaiegm@oderiam ser complementadas. O
intuito dessgprimeira andlise ndo era de propor novos temas que estariam faltando, mas
sim algumas sugestdes sotrexhos as narrativas que pudessemraars explorads ou
gue necessitassem de maior esclarecimento para seu entendimento.

Segundo Gomes (2012)

[...] a interpretac@o da escrita autobiogréfica é subjetiva, parcial e situada,
[assim] podem ser compreendidas e/ou interpretadas de formas distintas por
leitores diferentes, que realizam analises também subjetivas, parciais e
situadas, fundadas em sudsewcias e repertorios sociocultural (GOMES,
2012, p. 132).
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Desse modo, aproveitamos que os bolsistas do PIBID/Matemética da UFMS
realizavam encontros semanalmente e proporcionamos nesses endmungsoes por
meio eatravésdas narrativas (auto)biogficas. Diante deste contexto, realizamos 13
encontros semanais no espaco destinado ao PIBID/Matematica. No primeiro desses
encontros com o0 grupo de bolsistas do PIBID foi problematizada a escrita
(auto)biogréfica e as discussfes acerca da experiénegciver sobre si, de se narrar
trouxeram contribuicdes significativas a discussdo metodoldgica nessa pesquisa.

Nesse sentido, realizamos onpeiro encontro com o PIBIBom a intencdo de
me apresentar pessoalmente e discutir com os bolsistas sobre c@aKafeles, escrever
uma (auto)biografia, como foi esse momento de parar, refletir e comecar a escrever sobre
si, de passar para o papel algumas experiéncias que para eles se tornaram significativas
em relacdo a formacdalte professores

Os encontros coros bolsistas geralmente aconteciam as quiieiesss em uma
sala no Instituto de Matematica (INMA) na UFMS, durante o periodo de uma hora no
horério de almoco, pois esse era o0 Unico horario comum entre os bolsistas que sdo
académicos de diferentes estagilas graduacdo. Entretanto, nosso primeiro encontro
ocorreu em meio ao movimento de pasgjaio dos servidores federais, e por isso, tivemos
a oportunidade de nos reunir no periodo vespertino do dia dezoito de agosto de dois mil
e quinze (tergdeira). Durante a paralisacdo das atividades académicas da UFMS os
encontros com os bolsistas aconteciam normalmente, buscando explorar discussdes sobre
carreira, formacao e lideranca sindical (jA que nagquele momento, as redes municipal e
estadual de ensino tambémalearam suas atividades).

Com relacdo aoprimeiro encontro, existem @lmas informacdes que
acreditamosser relevante expor. A professora orientadora desta pesquisa, como
coordenadora desse grupo do PIBID, ja havia situado os alunos anteriormente sobre
minha futura participagdo nas reunides do grupo, dando continuidade a um estudo sobre
narrativas ja iniciado com estes quando de uma entrevista que o grupo realizou com o
professor supervisor atuante no ano de 281#aioria deses alunos ja havia lido seb
narrativas, elaborado um roteiro e realizado uma entrevista dentro dessa perspectiva.
Nesse sentido, obtivemos um retorno positivo, para colaboragdo na pesquisa, de todos os
integrantes desse subgrupo do PIBID, entretanto, nesse encontro estavaraspoésent

bolsistas. Raissa ndo pode estar presente nessa reunido, tendo justificado sua auséncia.
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ApOs esse primeiro encontro, reenviamos as (auto)biografias aos bolsistas, para

que eles aprofundassem mais sobre algumas questdes por nés elgboradiaditamos

nao somente que esse maior detalhamento das questdes ali presentes aumentaria o

potencial de andlise daquela fonte, mas tamibém esse momento de reescrita se

constitui como fundamental para que esses alunos explorem questdes cotidianas que 0s

atravessarre reelaborem ideias cujos indicios se mostravam em sua primeira articulagéo.

Vale salientar que os questionamentos realizadesarrativas (auto)biograficas reeo

deram pela ética dalta, ou sejafoque esavafaltandoe m r el a- « o0

pel o pe

squi sador o, mas do que ali

aos t emas

est ava

Depoisda devolugdo das narrativas (abiopraficas, realizamos trés encontros. Em cada

um, foram tematizadas trés narrativas, de modo que estas, lidas por todos anteriormente,

pudessem propiciar espacos de discussfées, de compartiihamento de expea@ncias

algumaperspectiva de formacao de fassoresOptamos por tematizdrés narativas

por encontrppois acreditivamos que o0s bolsistas poderiam fazer algumas relacées entre

as narrativas por conta ddempo de cada encontque teveem média, a duracao de

umade duracAoEm meio a essas discussdes foi possivel refletir sobre varios temas

relacionados com a formacéao de professores, tanto dentro do ambiente escolar quanto na

sociedade. Esses encontros foram extremamente ricos em relacdo as trocas de

experiéncias, a projecdeke futuras praticas didaticas, a reflexdes de algumas acdes

vivenciadas, a um repensar do cuitsd_icenciatura, dentre outras.

ApOs 0s quatro primeiros encontrpsopomos a cada bolsista que elencasse um

temaque tenha sido ali exploradogeie para else tornou significativao pensasua

constituicdcenquantgrofessor (de matematica). O quadro abaixo traz o tema que cada

bolsista elegeu.

QUADRO 4: TEMAS ELEITOS PELOS ALUNOS

Mariana | Planejamento e método de ensinar que privilegie o pensamento
Stefany | Ser professor ndo € so6 dar aula (papel social do professor)

Aline Atitude e pensamento do professor e suas influencias sobre o aluno
Endrika | A responsabilidade docente para além do ensino e a escuta atenta ao g
Leonardo | O professor como exemplo de&o e postura

Cleverson| A avaliacdo e a analise das singularidades de cada aluno: como se pos
Raissa A parceria entre professor e aluno para além do ensino

Walber A arrogancia do saber e a postura docente

Braz Diferenca entre ser Professoser Educador

Fonte: Ferreira, Maycon Douglas, 2016, acervo particular.

€
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Nossa intencdo agunto com os bolsistas, elencar esses tearage que cada
aluno pensasse sobre as discussdes e sobre como estas |lhe afetaram individualmente. A
partir dessaafec¢do, cada aluno deveria elabarar video de cinco a dez minutos
discutindo o porqué tal tema tornea tao significativpse posicionando i@iciando um
didlogoque posteriormente seria aberto ao grupo.

Cada videgroduzido pelos bolsistdsi enviad via email a um interlocutor,
um professor pesquisador que vem trabalhando com a formacao de professores e que
tivesse disponibilidade em contribuir para com o grupo por meio de comentéarios sobre o
video (seja também em video ou em género textual). @ssgpres pesquisadores por
n-s selecionados s«0 membros do fAGrupo de
( GHOEM) e participam, em sua maMapeameatq de um
da Forma-«o de Atua-«o de Pr ovoosgivoes de
construir um mapeamento das fimovi menta-»eso
concepcdes e suas praticas. O quadro abaixo traz, quais foram os professores
pesquisadores que participaram dessa investigacdo e de quem eram os videes que ess

teceram seus respectivos comentarios.

QUADRO 5: PROFESSORES COLABORADORES DA PESQUISA.

Professor

pesquisador Desempenha a Funcao Bolsista
Marcelo Doutorando em Educacéo Matematica pelo Programa déRdlsiacag
Bezerra deg em Educagcdo Matematicada Universidade Estadual Pauli§ Walber
Morais (UNESP/Rio Claro)

Professora do departamento de Educacao Matematica, IGCE/UN
Rio Claro, vicelider do Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educa
Matematica (www.ghoem.org) e atua no Progrd&daGraduacao en
Educacdo Matematica, IGCE/UNESP, Rio Claro.

Professora do Instituto de Matematica da Universidade Federal de
Grosso do Sul.

Heloisa da Silva Endrika

Carla Regina
Mariano da
Silva

Raissa

Professora do Departamento de MatemafieaAT) da Universidade

Mirian  Maria o p o " .
Tecnolégica Federal do Parana, campus Cornélio Procég Mariana

Andrade UTFPRICP.
Professora do 3° grau do Departamento de Matemética do |

Dea NUnes Prcgfes_;sora efeti\{q do Program_a de -Boéaduacdo em Ensino ¢ _

Fernandes Ciéncias eMatematica da Universidade Federgl d_o Maranhﬂ?MAe: Aline
Colaboradora do Programa de Mestrado Profissional em Matemat
Universidade Estadual do Maranh@8&MA.

Vinicius Doutorando em Educacéo Matematica pelo Programa dé Rdlsiacag

em Educacdo Mateméatica da Universidade Estadual Pal Cleverson
(UNESP/Rio Claro)
Fernando Professor do Departamento de Mateméatica da Universidade Fedg
Guedes Cury | Rio Grande do Norte, e docente do Programa de@Paduacédo en| Braz
Ensino deCiéncias Naturais e Matemética da UFRN.

Sanchedizzo
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Doutoranda em Educagéo Matematica pelo Programa déRdsiacao
em Educacdo Matematica da Universidade Estadual Paj Leonardo
(UNESP/Rio Claro)

Maria Ednéia| Professorado Departamento de Matematica e do Programa de
Martins Graduacdo em Educacdo para a Ciéncia, ambos da Faculdg Stefany
Salandim Ciéncias da Universidade Estadual PaulislESP, campus Bauru.
Fonte: FERREIRA, Maycon Douglas, 2016, acervo particular.

Silvana
Matucheski

Apés a construcdo dessas fontes, organizamos mais oito encontros tematizando
0s videos que os bolsistas produziram, bem como 0s respectivos comentarios que 0s
professores elaboraram sobre os videos. No ultimo encontro realizamos uma discussao
envolvendo dis videos e dois comentarios.

Nossa intencdo com essa troca de experiéncias entre os bolsistas e os
pesquisadoresmais do que um procedimento metodoldgico, constgailcomo um
cuidado pedagogico de evidenciar que mesmo as questdes tidas como miesjngu
mesmo 0s atravessamentos mais pessoais sao fruto de relacdes sociais e, portanto, podem
ser pensadas em um contexto mais amplo. A cada discussdo enviada por um desses
pesquisadores era nitida a empolgagéogrupo emver a questaode um colegaser
debatida tdo seriamente em outros espacos geograficos e de fofPmacabiase nesses
momentos que as discussdes realizadas no PIBID também ressoam em diferentes

instancias e instituicdes.

3.2.NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: METODOLOGIA DE PESQUISA

Ao optarmos por pesquisar as potencialidades das narrativas (auto)biograficas
em espaco destinado para formacéao de professores de matematica, acreditamos que nesse
processo formativo podem emergir inUmeros fatores para a formacdo que ndo se
mensuram, criap assim varios caminhos para essa pesquisa. Nesse semtigdacao
asintervencdes que foram descritas na sessdo antefimresivanos preocupadosm
prever os proximos passos daquele caminho investigativo para chegar a algum lugar ja
presumido pelgesquisador, nossa preocupacéo esteve sempre vinculada a nos colocar
em movimento (todos: pesquisador, coordenadora e bolsistdspendentementge
onde este nos levaridlas nem sempre foi assim...

A dissertacdo de mestrado produzida por Zaqueu (2014) teve um efeito

disparador em nossa pesquisa. Fez com que entrassemos em movimento de busca por
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pesquisas que discutissem narrativas (auto)biograficas e suas potencialidades e/ou
limitacdes para e na foragéo docente.

Nesse sentidoao desenvolvermos essa pesquisa, minha angustia estava em
procurar te-ricos que pudessem sanar Atodas
pesquisado. Minha preocupacao estava em enquadrar essa pesquisa em umaiaetodolo
estruturada e préefinida onde poderiamos prewvercomeco, o meio e o fim. Nessa
direcdq quando eu acreditava que tinha encontrado uma metodologia em que pudesse me
apoiar durante todo o percurso do desenvolvimento da pesquisa, a comunidade que
estaleleci como interlocutora apontava outras questdes e necessigdad®bia que
poderiamos ir além, e tentar potencializar cada vez mais as (auto)biografias no espaco de
formacao por nés propostinsso (2009) durante a procura de pesquisas para a camstruca
de um aporte tedrico que suportassem suas indagacodes, suas experiéncias frente a vida e
especial mente frente a seus alundggmasm si t u:
teorias davam conta de muitas das situacdes, mas sempre havia um momento em que na
eram suficientes para explicar, compreende
(JOSSO, 2009, p. 2).

Depois de algumas orientacbes com a professora Luzia, encontros com o grupo
de pesquisa HEMEP e algumas disciplfial® PPGEduMatesse pensamento sobre
buscar uma metodologeamqueeupudesse mapoiarem todo esse processo de pesquisa
foi se diluindo quase que por completo. O amadurecimento proporcippadsses e
outros tantognomentos me ajudou a compreender que existem vagasiologias de
pesquisa, sendo que cada pesquigdas do que escolher uma, constréi aquela que mais
seadéquaas suas necessidades, as suas crencas.

Nesse contextéancamenos na abordagem de pesquisa qualitativa, por também
acredit ar mo meiafluido, vierange, vivaRe, portanto, impossivel de prender
se por parametros fixos, similares a legislacdo, as normas, as acfes formalmente pré
f 1 x a GARNKCA, 001, p.42). Segundo Josso (2009) a pesquisa qualitativa ndo €
apenas um conjunto de tézas para o desenvolvimento de uma pesquisa € também um
modo de encarar o mundo.

Acreditamos que ao tematizar as narrativas (auto)biograficas na abordagem
qualitativa como um dos recursos e/ou instrumento em espacos formativos, estas nos

permitem refletisobre as experiéncias vivenciadas e, ao compartilhar essas experiéncias

20 Metodologia de Pesquisas, Seminarios de Pesquisa, dentre outras.
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por meio deste recurso, propicia uma maior aproximacdo com o outro. Concordarmos

com Garnica (1997), quando este autor afirma que

O ser é, existencial e primordialmente, afetividad®municacdo e
compreensédo. Lancado no mundo, 0 homem perseleetornase humano no
contato com os outros humanos, afetado pelo que desse convivio descortina.
Comunica suas experienciacdes, compreende o mundo ndo como uma forma
de apreendéo objetivamete, mas como um ato de descorin& GARNICA,
1997, p. 6).

Ferreira e Souza (2015, p. 5) afirmam (¢
desvelar algo ja existente, mas como a criacdo de algo sob certa nome rudatinig) (
0. Nesse sentiddSouza (203) argumenta a favor de que os futuros professores (de
matematica) lancem mao de fontes que contemplam narrativas reflexivas, de forma que
essas possam representar suas aprendizagens ao longo de uma disciplina (no caso do
autor, a disciplina de estagio).eAcrita reflexiva tem o papel que envolve a compreensao
de discursos pedagdgicos que podem nortear as praticas de futuros professores e também
daqueles professores que estdo em atuacao.

Cunha (1997) afirma que quando o sujeito organiza suas ideias Earare
relato, seja ele escrito ou oral, 0 mesmo (re)constréi sua experiéncia de forma reflexiva,
praticando assim uma (auto)analise e (re)criando novas bases de compreensdo de sua
pratica. Nesse viés, diz também que o professor constréi seu desempetio de p
inUmeras referéncias, como sua trajetoria familiar, escolar e académica, levando em

consideracado o ambiente de trabalho e a cultura na qual esta inserido.

AO movimento biogr8fico e suas rela-»es
utilizam as histéas de vida, as narrativas de formacdo como férteis para a
compreensédo do desenvolvimento profissional, das dimensfes de formacéo, da
profissionalizagdo docente e suas interfaces com a constru¢do da identidade
profissional e a autmIdBor ma- «o. 0 (SOUZA,

Assim, a0 centrarmos nossa pesquisa nhas potencialidades das narrativas
(auto)biograficas dos bolsistas, podemos tracar compreensfes alelomentos
articuladores da postura dos licenciandos acerca da carreira do magistério (como, por
exemplo, a aMacado) e sobr@ construcaadentitariado profissional docente que esta

em formacé&o inicial e/ou continua. Gomes (2012) destaca que ao

[...] trabalhar com a escrita autobiografica descarta a priori qualquer
possibilidade de se rstaebeauofhbo 0q uegu er eiarhpmna
exatamente a Otica assumida pelo registro escrito autobiografico e como seu
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autor a expressa [...] o documentoaute f er enci all n«o diz #fAo
sim Ao que o autor diz que Vviu, senti
128).

Diante desse contexto e antes de me inserir no grupo do PIBID/Matematica, eu e
minha orientadora, pensamos em como aconteceria meu primeiro contato com o0s
bolsistas, em como propor a producdo das narrativas (auto)biograficas e qual seria a
dindmica dodesenvolvimento da pesquisa. Visto que os mesmashanh algumas
leituras (pois ja haviam feito o exercicio de ler, discutir e realizar uma entrevista narrativa
com o professor supervisor do projeto) que poderiam adadidna escrita dessa
narrativa. Rra tanto, recorremos novamente a Zaqueu (2014) que traz em sua pesquisa
uma discussao sobre a elaboracdo de narrativas (auto)biograficas. Primeiramente a autora
utiliza o termo narrativas (auto)biograficas para diferencaar dt e r mo fi me mor

forma- «o00.

af . .. ] no caso do memori al guanto da
coincide com o autor, ou seja, sou eu escrevendo sobre mim mesma. Por outro

u

q \

a

na

| ado, a express«o fAmemori al de forma-«o

carrega muito fortemente ddia da escrita de um memorial com vistas a
formacéo (esta inicial ou continuada) e, com o nosso trabalho, pretendiamos
destacar essa modalidade de narrativa como dispositivo de investigacdo e
el abor a- «aqdee, 2014, p.40 s 0

Nesse viés autora utiliza a narrativa (auto)biografica como um género narrativo
para construgéo de fontes e por meio das narrativas e de outras fontes como documentos,
entrevista, traca algumas compreensdes dmbskstas sobre o PIBID, considerando que
a narrativaauto)biografica ndo apresenta outra referéncia que nao seja a ideia de que o
sujeito (narrador) fala de si mesmo ao fagé&onstroise frente ao ouvinte.

Procuramos em nospaopostapromover encontros que propiciasse espago
em que todos onvolvidos pudessem se comunicar, expressar suas opinides
considerando outros argumentos em suas experiéncias, comentando as experiéncias de
outros e, a partir desses momentos, propiciar para si e para os aldlmsadores
espacos formativos.

Nessa diredo, Gaskell (2002) traz algumas perspectivas sobre entrevistas
individuais e entrevistas com grupo focal. Embora ndo concordemos com o autor quando
este afirma que a entrevista com grupo focal € considerada como uma interacdo mais
auténtica que entrevistadividual de profundidade, pois acreditamos que ambas possuem

interacOes e diferentes potencialidades para uma pesquisa, optamos por trabalhar em
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perspectiva proxima ao do grupo focal, por estarmos interessados, mais que na acao e fala
de cada um, na reao ao outro, a experiéncia narrada pelo outro. Para o autor, o grupo

focal é:

um debate aberto e acessivel a todos: os assuntos em questéo sdo de interesse
comum; as diferencas de status entre os participantes sdo desconsideradas
tentando promover uma lolate racional onde poderdo ser expostos varios
pontos de vistas légicos, ideias e experiéncias sem privilegiar individuos
particulares ou posicdes (Gaskell, 2002, p. 79).

O objetivo do grupo focal proposto por Gaskell (2002) é estimular os participantes
ase comunicarem por meio das falas de outros no grupo e, o entrevistador tem a fungéo
de moderador, catalisando a interacao social (comunicacao) e proporcionando uma troca
de ideias esignificadosentre os participantedlesse sentido, segundo Gaskell @200
tanto o(s) entrevistado(s) quanto o entrevistador (moderador) estdo envolvidos no
processo deroducao de conhecimentos

Sobre essa nocao gdeducao de conhecimentdsiscamos respaldo no Modelo
dos Campos Semanticos (MCS) que traz uma discussédo oedeto de comunicacéo
gue Vvisa compreender a produ-«o de signif
i mplica produ-«o0 de conhecimentoo (LINS, 1¢
os significados ndo séo estaticos e definitivos e sim produzidoagoeles que se
comunicam, ou seja, os significados das coisas estdo exclusivamente dependentes da
comunicacao ou da atividade em que estéo situados. Para melhor discutir essa tematica o
autor examina um modelo de comunicacdo, comec¢ando pelas nocddsrdéeextoe
leitor.

Segundo Lins (1999), autor quando fala, sempre fala na direcao de alguém,
mesmo diante de uma plateia com varias pessoas, constituinitamiinterlocutor)
cognitivo, com o qual acredise estar compartilhando wspacacomunicativoO texto
sao as falas, os gestos, dentre outros meios de linguagem; ele € denominado de residuo
de uma enunciacdo. Mas quem pode dizer se algo déextmou ndo, € oleitor
(interlocutor) no momento em que este produz significado peng O leitor ao ler o
textg cria um autor (interlocutor) cognitivo, produzindo significado através da
enunciacado. Seautor e oleitor compartilharem interlocutores, produzindo significados
que o outro diria, com autoridade que o outro teria, {sedafirma que estabeleceram
um espaco comunicativiNesse contexto a palawsanificadoé o que falamos de algo,

mas n«o no sentido de que exista uma ess°nc
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crencaafirmacao junto com uma justificacdo paraque possapra i r uma enunci é
(Lins, 1999, p. 87). Nesse sentido, as narrativas (auto)biograficas produzidas pelos
bolsistas ao serem compartilhadas com o grupo, puderam propiciar a producdo de
significados diversos, bem como a producdo de conhecimentos podmespaco
formativo que acontece nos encontros com o PIBID.

O espaco formativproporcionado através das reuni@esn os integrantes do
PIBID vai ao encontro do conceitold er cei ro espa-00 empreendi d
ao defender que as faculdadesjm@m criar espacos hibridoss programas de formacao
inicial de professores nos Estados Unidos, afirmando que este espaco € umtemtés de
romper os distanciamentaas fronteiras queainda existm entre 0 ensio superior e a

Educacéo Basica.

Terceirs espacos envolvem uma rejeicdo das binaridades tais como entre o
conhecimento pratico profissional e o conhecimento académico, entre a teoria
e a pratica, assim como envolve a integracdo, de novas maneiras, do que
comumente € visto como discursos conaasi em que uma perspectiva do

isso ou aquilo é transformada num ponto deavi® tanto isso, quanto aquilo
(ZEICHNER 201Q p.486).

Nesse sentido, no espaco formatitento a teoria ensila nos meios
académicos quanto as experiéncias individsd@ise de extrema importancia para a
formacdo de cada bolsistale salientar que a proposta criada por nés nesta pesquisa,
nao visapropor substituicAoa modelode ensino que atualmente é proporciomads
cursos de formacéo de professores no Brasilyefas;ar que o PIBID proporciona novas
oportunidades de aprendizagem de modo que todos os envolvidos neste prpgrama
meio do espaco formative® em acordo cordeichner (2010)poden aprimorar formas
de ensinppensamento e argumentagir meio da intexcdo entre professores e alunos
do Ensino Superior e professores da Educacédo Bésica.

Ressaltamogambém,gue quando fazemos refer°ncia
(aut o) biogr8&8ficaodo, est amedmovimentoiaportadapor par ° n
alguns pesgjsadores como Josso (2004, 2006, 2009), Souza (2006, 2008, 2013), Abrahao
(2009), dentre outros, chamado pesquisaformacédo,ou seja, além de realizarmos a
pesquisa estaremos propondo uma formacao por meio das narrativas. Essa formacao nao
ocorre apenaxom o0s colaboradores da pesquisa, mas com todos os envolvidos
(pesquisador, bolsistas, professor e coordenadora) com o F&ilini (2009, p.114)
afir ma qu-Prmdcodesngsuwlo corssiderada como instrumento que mobiliza
professores e alunos aa atitude investigativa, de busca constante do conhecimento e

ang8lise cr2tica da realidadeo.
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O primeiro encontro nos trouxe uma primeira e importante questdo a ser
considerada: quem fala sempre o faz em direcdo a alguém, como ja nos alertava Lins
(1999).A informacdo de que eu era estudante do curso dgrpdsiacdo em Educacédo
Matematica e de que iria realizar uma pesquisa com eles, os levou a pensar que deveriam
falar da escola, enfatizar experiéncias formais com a Matematica e, nessa direcéo,
tentaram tender a uma demanda. E importante perceber que esse direcionamento da fala
nao se faz somente na direcdo desse um pesquisador no sentido de contemplar o que este
usaria na pesquisa, mas também na direcdo de uma comunidade que, no imaginario,
espera e cobr daquele individuo (caso em que aluna diz ter evitado falar de suas
dificuldades em Matematica, pois espseadela que, fazendo Matematica, ndo tenha
dificuldades nessa area).

Fica claro, no primeiro encontro em que se discute o movimento de producéo
das(autgbiografias, que os licenciandos se déo conta de que falaram pouco ou quase
nada sobre suas experiéncias de fora da escola e, mesmo oferecendo a oportunidade para
que estes pudessem relatar experiéncias diversas, sempre voltavam as experiéncias, que
tem umaelacdo com a escola ou a matematica.

Outra perspectiva que se evidencia pelas falas nesse momento é a de que a escrita
no ambiente académico deve livear das marcas de individualidade, como quem percebe
o cientifico como sindnimo de objetivo, de impesl. A tentativa de compor uma
(auto)biografia no contexto da universidade, entdo, maoskouinicialmente
problematica, porque contraditéria. Outro fator importante, vinculado ao processo de
escrita, tem a ver com a necessidade do estabelecimento dadenmados topicos a
serem abordados e com a busca de estratégias que omitissem essa linearidade e essa
organizacao de tépicos.

Em termos de formacé&o para a docéncia, é importante notar alguns destaques em
suas falas, como a compreensao, ao ter dificuddadeMatematica na faculdade tendo
sido bom aluno/ boa aluna no ensino basico, de que notas boas nao significam
aprendizado, mas que mesmo a faculdade evidenciando isso, esta tende a se organizar e
fortalecer o discurso também em termos de notas e namdecfo de conhecimento.
Questdes relativas a inadequacdo de um processo focado em notas e sua limitagdo em
termos de avaliacdo de aprendizagem comecam a ser delineadas. Outro fator € relativo ao
estimulo para dedicacdo ao estudo ndo estar vinculado acpoo@ valorizacdo de
conhecimentos, mas de notas. Entretanto, as notas quando oriundas de avaliacdo sem

exigéncias nao servem para discriminar, ndo diferenciam e, portanto, ndo servem aos
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interesses daqueles que buscavam por destaque. O modelo ditortehdie ensino €,
por vezes, apresentado como estavel no sentido de que os papeis estdo bem delineados e
isso traz conforto aos envolvidos e comodidade a quem aprendeu a responder ao seu jogo.
Nesse sentido em toda nossa pesquisa foram constituidas awagvas
(auto)biogéficas que foram disparadorasnerteadoras de todos os enconteogjue
perpassaram por toda essa pesquisae videos sobre temas que para os bolsistas
tornaramse significativosatravés dos encontros proporciongduosve comentariode
professores pesquisadores, além de treze encofposeiro problematizando a escrita
(auto)biografica, o segundoterceiro eo quarto encontros problematizando as narrativas
produzidas pelos bolsistas e do quinto ao décimo terceiro encontrzéad@bs videos
produzidos pelos bolsistas bem como seus respectivos comgniioiiss os encontros
foram gravados em equipamentos audiovisuaésse sentido, nossas analises estao

pautadas em todasfontesconstruidas nesse caminho investigativo.
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4. FONTES DA PESQUISA

Neste cafiulo apresentamos fonteonstituidas durante a pesquisa: a ultima
versao das nove narrativas (auto)biogréaficas produzidas pelos bpblsstdaiturasdos
bolsistas sobre a escrita das narrativas (auto)biogréaficas, adimadies dos videos dos
bolsistas sobre os temas elencados por estes e 0s respectivos comentarios dos professores
pesquisadores sobre os videos dos bolsiSt@shos das gravacbes de reunibes sao
trazidos a analise quando necessario, mas estas naag®&sentadas aqui integralmente
por conta de sua grande extensao.

4.1. NARRATIVAS (AUTO)BIOGRAFICAS: EXPERIENCIAS NA
CONSTRUCAO DE UM CAMINHAR

Nesta sessdapresentamos a Ultima versao das narrativas (auto)biogrdferas

comoas releituras dos bolsistaobre o escrito e sobecemo foia escrita sobre si

4.1.1. Narrativa (auto)biografica da Endrik a

Figura 2. ENDRIKA

Fonte: arquivo pessoal da estudante.
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Me chamo Endrika, tenho 21 anos e sou académica do curso de Licer
emMatemética na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Nasci em uma cidade do interior, com poucos habitantes, morei com
pais até os 17 anos e nao tive irmaos. Tenho boas lembrancas da minha infancig
de nao ter irmaos, tinha muitos amigp®e quase sempre eram meus vizinhos, faz
com que nos torndssemos ainda mais proximos. Esta é uma vantagem de tef
em uma cidade pequena, o que colaborou para as boas lembrancas que ten
mais fortes sdo de ter a liberdade de poder brimcana com meus amigos que er
momentos em que me divertia muito.

Comecei a estudar com quatro anos de idade, pois minha tia € profess
anos iniciais e me levava a escola para assistir aulas, mas acho que ndo era mg
penso que fosse out@ou algo do tipo. Como isso aconteceu, fiz ags@la duag
vezes, pois frequentei novamente no ano seguinte, com cinco anos e dessa Ve
escola diferente a qual tenho mais lembrancas.

Estudei em trés escolas diferentes durante todo o ensino fundamenta
municipais, sendo a escola que estudei até a metade da segunda série un
agricola. As lembrancas dos primeiros anos do ensino fundamental ndo sa
claras, mas tenho algnas lembrancas bem pontuais. Lemtim@mais das brincadeir;
com os colegas, tenho poucas lembrancas das aulas e dos contetdos apesar (
de todas as professoras.

Algumas poucas lembrancas que tenho das aulas nos primeiros anos d
fundamenal sdo mais §adas a matemética como quaritidhamos que decorar
tabuada e toda semana a professora nos chamava a frente da sala, tinhamos
responder o que ela perguntasse sem contar nos léedo® por exemplogde um
momento na quarta série que eu demorei muito tempo para conseguir resol
conta de multiplicagéo.

Lembrome das professoras de modo geral, dos nomes de quase toda
de quais séries estudei com cada uma delas, mas ndo me lembro dadeaosida zir
as aulas e dos detalhes.

Quando passei para a quinta série, fui para outra escola, na qual permg
0 nono ano, uma escola municipal, assim como todas as outras na qual

anteriormente, e somente no Ensino Médio fui para uma estatiual.
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Eu gostava de ir a escola, ndo sei dizer com certeza 0 motivo, n
considerava que estudar era uma coisa boa, talvez por nao ter enfrentado
dificuldades em todo meu periodo escolar e também porque encontrava meus
Tenho boas lenmtancas em geral, principalmente da segunda metade do E
Fundamental e do Ensino Médio, tempo que coincide com a minha adolescén
lembrancas dessa época sao muito ligadas com as da escola, pois convivia col
amigos nesse espaco e tambénufoa época de que sinto saudade.

Penso que além dos amigos, que tiveram uma enorme contribuicdo p
eu me lembre com saudade dessa época, também considero o fato de que, na
morava na casa dos meus pais, e apesar de hoje compreender bexneis motivos
gue me fizeram sair de 1a, sinto saudade de ter meus pais por perto, da con
diaria.

Considero minha adolescéncia tranquila, tempo em que fiz muitos amig
levo até hoje, e penso que minha familia também contribuiu muito paes ema
adolescéncia dessa forma. Meus pais sempre foram compreensivos,
conversavam comigo e nao me proibiam das coisas, e apesar de serern
preocupados e cautelosos, sempre me senti bem livre para fazer minhas escolh
a tranquilidade d apoio deles.

Também na escola, lembnoe dos meus professores, principalmente o
Ensino Médio, do jeito de conduzir as aulas e dos que consigo recordar, a
mi ni strava suas aulas de maneira nt
de xemplos e exercicios, mas eu tinha uma professora de biologia que preferia
a mat ®r i a em forma de Afesquemado e
conseguiamos conversar e debater algumas questdes, penso que isso se deve
caracteristicala matéria, apesar de que essa mesma professora ministrou g
Historia, das quais gostei bastante, pois ela conseguia prender minha atencao.

Dos detalhes que consigo me lembrar, que ndo séo tantos, nao me id
totalmente com nenhum jeito, paies planejamentos que fago tento fugir da mar
tradicional, buscando me aproximar de uma maneira construcionista, que
apresentada na faculdade e considero eficaz, apesar de encontrar mais dificul
pensar em um planejamento dessa forma, @iarma das vezes ndo conseguindo

primeira tentativa, e quanto a postura, gostaria de ser uma professora que cons
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a atencdo dos alunos e os faga se interessar pela aula, mas n&o sei se consigo
talvez pela falta de experiéncia, mas gue busco.

Algumas coisas me marcaram, assim como me marcam alguns profg
gue tenho hoje, que sao referéncias para mim. Quanto as coisas que me m
destaco a préatica de uma professora de inglés, que as vezes nos pedia para ¢
provasdos colegas, entdo cada aluno ficava com uma prova que nao fosse sua €
enquanto ela passava as respostas corretas, coisa que eu achava interessante
eu talvez, ndo dessa forma, mas poderia ser eficaz como uma tentativa de
préprios alunos pensarem nas questdes de maneira a identificar erros e
fazendeos refletir sobre o contetdo.

Ainda quanto a isso, destaco uma prova que fiz, ndo me lembro se
Filosofia ou Sociologia, em (comquesdes
gue particularmente me deixam muito nervosa, e a professora nos pediu para
sobre tudo o que aprendemos com as aulas, aquilo me deixou muito surpresg
muito legal, me marcou de maneira positiva.

Quanto aos professores que cdesb como referéncia, destd
principalmente a preocupacéo que eles tém em ensinar, em fazer com que vocé
explicando de diferentes maneiras, questionando, eu sinto realmente a preocu
vontade de fazer com que eu compreenda. Adosrtambénpor tudo que saben
pelo conhecimento em diversos assuntos, pela maneira como orientam, trang
ao ensinar, por todo o caminho que trilharam até aqui.

Sempre gostei de matematica e essa disciplina teve um papel central n
vida escolar, pois ara matéria que eu mais gostava. Nao sei dizer com certeza
eu via na matematica que era diferente das outras disciplinas, poderia dizer q
facilidade que tinha, mas nao sei se seria uma justificativa adequada, pois em
de nota, sempreif bem na escola, entdo as dificuldades em outras matérias nao
grande diferenca na questdo do desempenho, mas a matematica me cham
atencao, eu achava a matéria mais legal. Sempre gostei de resolver os exercic
sentia grande dificutle em fazéos, muitas vezes achava divertido ficar resolver,
0s, tirava notas boas nas provas e isso deve ter contribuido para o meu inte
matéria, pois ndo via como um peso ou como medo assim como alguns colega

Muita gente ndo gostava gdetematica, como hoje ainda se vé e muitas V

parece gque os alunos veem a disciplina com certo medo, talvez alguns colegaj
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medo por ndo conseguirem compreender a matéria e consequentemente tirar n
e iSSo muitas vezes gera um certo blagusausando a situacao de ligar a matemd
diretamente com algo difz2zcil, algo

Lembrome de quando participava da OBMEP, durante muitos anog
desafiador tentar resolver as questdes que eu considerava bem dificeis, ma
disso, passei algumas vezes para a segunda fase e em algumas dessas recel
honrosas.

N&o sei se sou uma pessoa que gosta de desafios, mas nas provas da
eu ficava curiosa e animada para tentar resolver as questdes, encontrar as res
erauma sensacgdo que a escola e as aulas de matematica ndo me proporcion
maneira geral, pois apesar de gostar de resolver os exercicios em sala, era u
mais mecanica e nao desafiadora em que vocé precisa buscar alternativas de |
gue ndssao dadas previamente.

Meus professores, alguns amigos e colegas de classe me parabeniza|
iISSO e muitas vezes alguns professores comentavam, 0 que me deixava com v

Foram essas mencdes honrosas que me ajudaram a participar do Prog
Iniciacdo Cientifica da OBMEP em 2008. Participei como ouvinte e lembro que ¢
dificil o conteddo e as coisas que estudavamos, pois era muito diferente do qu
na escola, no sentido de serem mais dificeis, mais abstratos e exigiam um
compreensdo maior do que os conteldos dados em sala de aula, era algo tof
diferente da matematica que eu tinha visto até o momento.

Naguela época eu era bem nova e hoje quando penso na étima oport
gue tive de participar desse programa, penso qderigoter aproveitado muito ma
ter me dedicado mais do que realmente fiz na época, pois hoje vejo que se tive
isso, teria me ajudado muito na graduacao.

A matemética, entdo, sempre esteve presente de uma maneira difer
minha vida escolampois sempre preferi essa matéria as outras, e as vezes eu
meus amigos a entender a matéria. Leambeoque no Ensino Fundamental algur]
amigas precisaram fazer o exame final, e eu as ajudei, explicando a matéria e
feliz quando todas coaguiram passar, porque eu nao achava que fosse algo tag
assim na escola e queria que as pessoas conseguissem ver iSso, ver que era

algumas vezes também ajudava os colegas de outros anos com aulas particuld
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Que eu me lembre, sempreig ser professora e como sempre goste
matematica, escolhi essa disciplina. Quando tentava ensinar algum colega e
compreendia, me sentia um pouco frustrada e até repensava a escolha, pg
deparava com aquela situacdo de ndo saber maisexpticar para fazer com que
pessoa compreendesse e achava dificil lidar com isso, s6 que essas S
aconteciam quando eu era mais nova, mas essa sempre foi minha vontade.

Quando estava no terceiro ano, fiz também cursinhevgstibular e 09
professores sempre perguntavam a cada aluno qual curso eles queriam fazer-¢
me de uma vez em que o professor de matematica fez essa pergunta, e quand
que queria fazer Matematica, ele me perguntou por que entdo eu nao trocg
Engenharia CiN, me desencorajando para seguir a profissdo. Penso que ele ten
i sso como uma tentativa de me fdal er
da experiéncia em sala de aula e tenha ficado descontente com a profisséo ¢
mas isso é ma suposicao, jA que nao justificou a sugestdo que me deu e el
questionei sobre isso na época.

Confesso que quanto mais perto chegava do vestibular, mais duvidas €
e 0s mais diferentes cursos viraram opc¢do, como Psicologia e Direito, qoessgui
uma bolsa em uma universidade particular, mas felizmente, escolhi Licenciat
Matemética.

N&o consigo ver coisas em comum entre esses trés cursos, para mim, s
diferentes. Nao sei dizer porque cursar Direito se tornou uma opc¢ao patger erg
UM CUrso que varias pessoas queriam cursar, penso que na época nao tinha m
de como era o curso, e apesar de achar que s6 quem esta cursando sabe efe
como é, h@ néo seria uma op¢ao para mim.

J& Psicologia, sempre tive muitariosidade sobre o curso e a profiss
sempre achei muito interessante, penso que se nao fizesse Licenciatura em Ma
Psicologia seria minha segunda opcéo. Quando penso sobre isso, imagino
episédio da minha infancia tenha contribuido parsa esdmiracdo que tenho
profissdo, pois quando era pequena, desenvolvi TOC (Transtorno Obg
Compulsivo) e fiz sessbes com uma psicologa, e o que me lembro era de f{
espécie de bau cheio de brinquedos, e durante as sessdes eu brincava aalyges

brinquedo eu escolhesse, e respondia algumas perguntas que ela me fazia.
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Até hoje fico admirada como aquelas sessfes em que aparentementeg
fazia nada além de brincar, me fizeram ter uma melhora muito grande, e nao
episodio comigo, masomo a terapia consegue ajudar pessoas de muitos transt(

N&o consigo dizer se meus professores da escola me influen
diretamente na escolha da profissdo, mas penso que todos influenciaram de
maneira, pois até entdo, eram a referénciaequéinha da profissdo, e tambén
"facilidade" que tinha com a matéria, por sempre gostar, e talvez minha tia, que t
€ professora de matematica, com quem moro atualmente, e sempre admire
Meus pais, novamente, sempre apoiaram minha decisftopeesme disseram que n
me faltaria emprego, o que também é um fator positivo.

Assim, em 2012, fui morar na casa dos meus tios em Campo Gra
comecei o curso. Desde o inicio, sempre senti que fiz a escolha certa, e me si
com a profissdo que @dhi. Penso que as amizades que fiz me ajudaram a gostg
desde o comeco temos 0 apoio uns dos outros, estudamos juntos, debatemos
nao so das disciplinas, mas também experiéncias em sala de aula, sobre a pro
geral e sobre as posdibades que esta nos proporciona, e também ter comeg
participar do grupo de pesquisa, que me mostrou novas alternativas, possibili
discussobes, que eu desconhecia, e que me agradou muito.

Quanto ao grupo de pesquisa do qual eu participo, coosige este tev
grande influéncia na maneira que eu vejo a profissdo e o curso hoje, uma mane
ampla, com muito mais possibilidades do que eu via quando comecei. Com 0
comecei a compreender mais sobre pesquisa, e tive a oportunidade deldesema,
e além disto, discutir e refletir sobre assuntos os quais eu nem pensava, des
melhor o pensamento critico, 0 que me atraiu e me motiva a querer continuar es
e discutindo sobre esses assuntos. Além disso, tive a oportunidadeicpapale
eventos da area, conhecer trabalhos de outros pesquisadores e apresentar e di
trabalho, que € uma experiéncia que ainda me deixa muito nervosa, mas
acrescenta muito.

Atualmente, estou no dltimo ano do curso, faltando poucaériasfpara 4
conclusao. Sinto que me constituo professora a cada dia, a partir de cada discif
faco no curso, ndo so estagio e praticas de ensino, mas todas elas, e também

oportunidade que tenho de ensinar e de discutir questdes relasianaadissdo qu
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escolhi, pois sinto que tudo isso contribui para & minha formacao, que con
acontecendo, na minha percepcéo, até mesmo depois de ter concluido o cursg

Em minha visdo, venho me constituindo uma professora mais preocupa
a apredizagem dos alunos, em como apresentar o conteddo de uma maneira (
os alunos consigam compreender, pois em alguns momentos ja refleti sobre
maneira de ensinar, e me preocupei muito ao me questionar se ndo seria uma p
gue fAn«®sadam@abe @Qae sabeo, pois algum
eu levantava essas questoes.

Todas as disciplinas que faco contribuem para minha formacao d¢
maneira diferente, nas Préaticas de Ensino e nos Estagios, posso pensar sobre
mais wltadas para o ensino/aprendizagem e também vivenciar essas situagdes
outras disciplinas também me ajudam a ter uma maior compreensdo dos co
matematicos, a desenvolver também essa area.

Comecei a ter esse contato mais direto com a profisedmando e estang
a frente de uma sala de aula como professora ja quando estava no terceiro ano
e tudo aconteceu em um mesmo momento, pois foi a época do meu primeiro
guando fiz a disciplina @aPr §tnmins@ar une
aula fazia parte do trabalho final, e quando comecei a fazer parte do PIBID.

Toda essa experiéncia foi marcada por um certo medo, pois nunce
ministrado uma aula, mas também por muito aprendizado. No inicio me senti
insegura, poisapesar de ndo ser a professora da sala, a responsabilidade
momento era minha, de manter a ordem, tentar fazer com que os alunos aprer
e como disse anteriormente, esse era um medo que eu tinha e que as vezes
assombra, o eéesfimaoosalbleje j &8 |lido
nao ter passado muito tempo da minha primeira experiéncia, mas sinto que
muita coisa, tanto na questao do planejamento quanto em sala de aula, apesar
ter muito o que aprendeg ne sinto mais segura.

Na disciplina de pratica V tive o primeiro contato com o planejamen
aulas, que considero muito importante para uma boa aula, que para mim, é u
gue tenha elementos que fazem os alunos se interessarem, particip
compeenderem o conteddo, mesmo que nédo seja todo o conteudo previsto par

dia, mas que mesmo pequena diante do esperado, haja compreensao e tambén
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contato e pude pensar e discutir sobre inUmeras questdes referpraéissao nos
estagios ge fiz.

Até o momento fiz trés estagios, passando desde o sexto ano do
Fundamental até o segundo ano do Ensino Médio. Todos 0s estagios me possi
aprender muito, em todas as etapas, pois abrangem questbes amplas a
profisséo, e os egiis tiveram uma enorme influéncia em como me comporto f
a uma sala de aula hoje.

Atualmente, depois de algumas vezes frente a uma sala de aula, sinto
um pouco mais calma e tento demonstrar tranquilidade aos alunos, o que é 4
precisosempre estar trabalhando, pois, esses momentos ainda me deixam ur
nervosa. No estagio, que é o momento em que mais tive essa experiéncia,
oportunidade de conhecer a turma, identificar algumas dificuldades, o que co
importante também pa fazer o planejamento, que é essencial para minha auld
estudo o planejamento antes, sei todos 0s momentos da aula que planejei, e iss
seguranca.

Sinto que logo no comeco me preocupava demais em seguir o planejg
em cumprir tudo o questava planejado, mas hoje em dia sinto que isso mudd
pouco, apesar de me preocupar em cumprir, compreendo que 0 mais importi
aprendizado, aconteca ele em mais ou menos tempo. Também me preocupo ef
a sala em ordem e tento fazer com qualwsos se interessem, se sintam confortg
e prestem atencdo, o que as vezes é dificil, mesmo com as dicas e orientac
pelos professoresjue considero muito importantes, e fico frustrada quando os &
nao compreendem ou quando n&o consigerfaom que prestem atencao.

Ter participado do PIBID também exerce influéncia sobre mim como f
professora, pois me possibilita pensar e discutir diferentes questdes relacio
profissdo que escolhi, e com as atividades que desenvolvemos, tepuwsuaidade
de pensar planejamentos, ministrar aulas, que acontecem com a supervisao do
da sala, e também ter um contato com os alunos toda semana por meio dg
Duvidas, que acontece fora do periodo de aalagjue podemos ajudar os alugas
tém dificuldade, ajudando a resolver questdes, ou a compreender algo referents
estdo estudando, o que também me ajuda a relembrar os conteudos do Ensin

pois alguns deles nao tive mais contato, coisa que o estagio também me pos

gue considero importante, pois como professora, serdo os contelidos que ensi
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algumas séries, e relembrar me ajuda a pensar neles com a visdo que eu te
com mais bagagem tedrica, e consequentemente compreender mais coisag
guando estugl, 0 que considero importante para também ensinar.

Ter chegado até aqui me deixa feliz, com a certeza de que fiz a escolf
guanto a minha profissdo e com vontade de continuar estudando, com muitos
para a minha trajetdria profissiopam queo préximo passo sera tentar fazer mesti
em Educacgdo Matematica, e consciente também de que tenho muito a aprends

Releitura da Endrika sobraescrita (auto)biogréica

Com o grupo do PIBID ja tinhamos lido alguns textos sobre narrativagjuaado
VOCé vai escrever a (auto)biografia, quando fui falar sobre mim, olhei para as te
e a primeira dificuldade que senti foi de estabelecer uma ordem sobre o qu
escrever. Acho que comecei pela infancia, mas nao tenho certeza! Quanddda
infancia, também falava da escola e tinha alguns momentos que eu sentia que 1
varias coisas ao mesmo tempo e isso ficou um pouco dificil de organizar e g
Tentei ndo fazer topicos, mas fui falando de uma coisa de cada vez, sabe! Ac
talvez lendo depois dava para ver o que eu estava falando, foi ficando meio brug
nao conseguia fazer de outro jeito. Depois que fiz a (auto)biografia fiquei varig
remoendo aquilo, tentando pensar o que eu poderia falar a mais, mudei Véas
varias vezes e depois que mudei veio aquele aperto pensando sobre aquilo qu
se era para mudar, se tinha alguma coisa para falar, acho que ndo! Senti
consegui falar mais sobre algumas coisas, por mais que aquela coisa fosse in
para mim sabe! Ah! Outra coisa, senti que tentei puxar (meio que involuntaria
mas quando percebi |8 estava fazend
familia no contexto da escola e 0 que eles foram para mim no processo de es
profissdo. Em todo momento eu falava da escola.

Talvez néo tenha falado muito da faculdade, ndo sabia o que dizer, € um momé
estou aqui. Por causa das dificuldades que tive ndo sabia se era pertinente, fiq
neg-ci o, pensavea 8asqgsuiem i 'sss ov eRz el smpfosr
algumas coisas apesar de achar que ficou um pouco grande a (auto)biografia.
falar mais da faculdade, acho que falaria das dificuldades que tive aqui ¢

professores que me influenciaram. Nao amslizer muito de algum professor
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escola, mas aqui da faculdade eu consigo, tem muitos professores que me insf
nao aprofundei nesse aspettspiraram pela maneira que eles conduzem as aulal
como eles nos deixam interessados e pelos conbetos que eles tém.

Quanto a escrita, estava escrevendo alguma coisa e entdo lembrava de algg
pensar sobre esse algo e isso embaralhava tudo, digo em relagcdo a muitos tem

Tentei, me organizar, pensei em falar uma coisa de cada eptaendo deixar virg

t-pico, por exempl o, estava faland
OB ME P, tenho que falar issoo0, az e
|l eitura e falava Aol ha i ss o a(auw)biografic

em varios dias e depois que terminei ainda fiz algumas outras leituras e alterag
tirei coisas, por exemplo, uma prova que fiz e achei muito interessante porq
di ferente e pensei iah ac ledcogme® deslecad
ali, sabe! Eu queria colocar, porém achei que ficou meio esquisito e tirei. Era um
de sociologia de uma professora que eu gostava muito, nés sempre esperava
fossem questdes. Nossa! Eu tinha que ter colocado isso! Buyoolea, detesto provi
me da um nervoso, hdo consigo me comportar e parece que cada vez mai
vontade de levantar e sair da sala, s6 ndo faco isso porque ndo da para fazer! N
fichvamos esperando questdes, estudavamos questdes e entadcoatiagda prova
eu estava muito nervosa e a professora chegou entregou uma folha para
escreveu fi® essa a prova, voc° f al g
bi mestreo, achei aquilo -timo, a d salg
de aula, muitos alunos detestaram, porém, eu gostei demais, para mim, pod
assim sempre nas aulas dela, gostei muito, mas n&do consegui enca
(auto)biografia, tentei encaixar de varias formas e vi que ficou esquisito e resol

maso que eu estou falando aqui da para usar.
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4.1.2. Narrativa (auto)biografica da Stefany

Figura 3. STEFANY

Fonte: arquivo pessoal da estudante

A escola foi uma época boa para mim, me envolvia em muitos proje
gostava muitalessas coisas, estudei do 1° ao 5° ano em uma escola particular g
Renascer, la tive um ensino muito hoAs aulas eram elaboradas e cativan
acompanhamento com fonoaudgo, psicologo e pedagogos. Utilizavamos a apo
do sistema positivde ersinoque na época, era considerado o melhor, consider
tive bons estudos nessanép.

No 6° ano fui parauma escola publica préxima a minha casa, fig
praticamente este ano todo sem fazer nada, tudo que meus colegas estavam
haviavistonoam anteri or e sent. bastante
ano a politica da escola mudou, coordenacéo, direcdo e tudo mais fez grande d
Acredito que nao so pelo fato de ser uma escola particular, mas também com
alunos nas salagdula, os professores conseguiam focar mais em cada aluno n
diferenca de comptamento e tudo mais, as apa@siue eram usadas também da
um aparato pros [SIQ] professores. Na escola publica sdo bem mais alunos nd
aula e geralmente malge uma turma por professor, ao meu ver isso influéncia tar
na organizacéo dos estudos dos alunos. Quando for professora pretendo lec
ensino publico, ndo so6 pela oportunidade de concurso, mas também porque g
vou conseguir ser um melhor fissional trabalhando nesse mercado que tem a

de ser inicruel 0. Vol t ei a estudar e
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foram mal. No inicio do 3° bimestre mudei para outra escola municipal, 14 nova
senti o ritmo diminuir drasticamentiéquei nesta escola até o 1° bimestre do 8°
guando retornei a escola anterior pois sentia que o ritmo mais lento e a falta de @
por parte dos professores e coordenadores estavam afetando meu desenvo
Acho que foi fundamental, ter prefeores em todas as areas que cobravam ta
avancos a coordenacéo desenvolvia projetos que estimulava lideranca e bod
como o lider de sala que era indicado pelos professores e votados pelos alunos
na sala de tecnologia ensinando a rfgmesquisas escolares, a diretoria era preg
todos os dias na hora da entrada faziamos fila e cantdvamos o hino nacional e o
eram dados ali, isso transmitia firmeza e confianca sempre tinhamos um coor(
pedagdgico ou o diretor passandcapedala.

Nos 8° e 9° anos tive boas experiéncias tive muitos amigos que levo a
comigo, tive uma equipe de professores maravilhosos que nos cobravam mu
tinhamos um retorno muito grande também, a satisfacdo deles em dar aula pa
turma fizia com que ele sempre levassem coisas novas para fazermos em sal
dois anos criamos a horta da escola e tive a oportunidade de participar do
atletismo e defender a escola num campeonato, também fiz parte da fanfarra, ¢
8° ano e fijuei até o fim do 9° ano, la aprendi todos os instrumentos da banda e f
do corpo coreografico, essas memorias sdo muito fortes para mim, sempre €
nessa parte da minha vida me remeto a essas coisas boas, e evolui muito em qu
as areasomo em artes minha professora desses dois anos nos ensinou muito,
s6 fazer um desenho qualquer aprendemos sobre 0s movimentos artist
caracteristicas, fomos ao museu do indio, aprendemos sobre perspectiva, se
pintura, mistura de ¢es, enfim esse dois anos valeram muito. Em portugués
oportunidade de participar da olimpiada brasileira de Lingua Portuguesa, on
contato com varios tipos de textos e estruturas e foi nessa época que peguei o
leitura e me identifigei com o género cronico e consegui enviar uma croénica
olimpiada, ndo consegui nenhuma colocagdo mas valeu muito a experiéncia ¢
disso peguei o habito de escrever, acho que por isso nédo estou tendo dificulg
falar de mim. Em historia e geadia foi uma base que me ajudou muito no Ene
vestibulares, as aulas ndo eram so ler e fazer resumos, eram filmes, animaca

eram os professores que mais nos levavam para sala de tecnologia. Em ma

aprendi muito e aprendi a lidar com mirdificuldade, e foi ai, por influéncia de u
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grande professor de matematica, que comecei a me interessar por matematice
de ter dificuldades, ele incentivava muito os estudos com aulas boas e diverti
incrivel que pareca nédo tinha muita coisea quadro e giz mas como estaval
trabalhando com contas mais dificeis e longas quando acabava um quadro €
n«o ele fazia flechas e chamava de
muito e sempre contava piadas sobre o dia ou sobgo@g aulas de quinta e segu
eram as melhores ele dava a aula falando de futebol, passando alguns mag
fizeram a diferenca, ndo tinha muitos materiais alternativos era sé giz e quag
como ele dava a aula cativava os alunos. Por ser uma éscperiferia, tinha muitg
problemas com agressividade geralmente os professores enfrentavam o0s ¢
mandavam para coordenacédo em alguns casos ndo aceitavam mais o0 aluno n
aula, este professor nas poucas vezes que um aluno se alterala etercenversav
de igual para igual mas sem perder o pulso firme, sempre dizia que ele estaval
nos ajudar e que ele ndo merecia que gritassem com ele porque ele nunca gr
nenhum de noés e assim ele nunca precisou levar os alunos atéoaadgempre
resolvia por ali sem gritos e brigas s6 conversando e procurando saber o po
aluno estar tdo nervoso por parte dos alunos, mas este professor tinha a conf
respeito de todos, ele com certeza é uma grande influéncia para mim.

No ensino médio, fiz os trés anos na mesma escola e tive notas boas
matematica ja ndo me chamava tanta atencéo, os dois professores que tive min
aulas monotonas, que cativava muito pouco minha atencdo. Posso esta
ignorante, mas nao os dero bons professores, talvez pela postura ou pelos mé
nao sei bem, acredito que em um aluno que nao tem o habito de abrir o livro e
sozinho, como eu era, afeta sim ndo tinha nada para me chamar atencao, que n
chegar em casa e pesqr, estudar e assim evoluir, mas a coordenac¢ao tambén
intervir nisso, eu fui varias vezes reclamar do professor e eles nao falavam ng
ele pois 0 mesmo era concursado, mas a escola tinha o coordenador de are
nosso salvaidas, ele nogxplicava muitas coisas e com a ajuda dele passei d¢
Acho gue a arrogancia e mal humor dos professores sempre me indignou, eu n
culpa se ele esta com problemas ou ndo e ndo mereco ser tratada com descas
a postura tambémum professodeve se dar ao respei
papo0 para algumas meninas, eu faz

meninas que sempre estavam ao redor dele iam com a mesma nota ou superio
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e quando questionavamos o mesmo sise, ele dizia quem nem todos temo
mesmo potencial. Esses sao professores que quero como exemplo de como
arrogantes, pouco preparadi@sn muito pouco no curso de aperfeicoamento que
eram disponibilizados (ndo sei se faz diferenca, masadessores ruins nao iam,
outros professores que iam sempre voltavam com novas ideias) e sempre diz
tem 10 anos de sala de aula e que aluno ndo tem raz&o. SO sei que aprendi mu
no meu ensino médio de matemética e isso repercutiu veagatite na faculdad
Como tinha feito um curso técnico em edificacdes, a principio queria fazer engg
civil, mas ndo passei na primeira chamada na UFMS. Entdo me inscrevi em
licenciatura e Matematica confesso que foi pela grade de magéri@asinha no¢ao ds
gue nao estava preparada para entrar na faculdade, que tinha muitas coisas a
e na Fisica o curso comeca muito dificil eu ndo conseguiria passar do p
semestre, jA na matematica eu tinha o apoio do meu namorado e daalmasse g
curso comeca mais leve, mas depois da primeira semana de aula eu percebi
coisa certa, passei nas duas e resolvi fazer matematica. Apesar de depois tel
em engenharia eu ja estava no segundo més de faculdade, mas ainda eataaanhoy
a lista de espera do SISU, ndo quis mais fazer, gostei da area e o PIBID teve
influéncia nessa escolha, pois como logo no primeiro semestre de faculdade
contato com sala de aula, isso foi um grande divisor de aguas para mim. Ojé
estar dando aula me fez perceber que eu gostava daquilo e que era um bom cd
as dificuldades de ser um professor da educacao basica publica foi muito bo
alguns alunos que ao chegarem na sala de aula desistem de ser professoresi¢
certeza quando entrei.

Comecei a me dedicar e pensar em educacao matematica principalme
minha experiéncia um tanto ruim no ensino médio e minhas boas experién
ensino fundamental, pensei que poderia fazer diferenga na vida de um aludereu
mostrar que a vida € grande, que € mais que a escola, que eles podem entra
universidade publica e ser bom em alguma coisa, eu poderia inspirar meus &
crescer a querer se desenvolver ter conhecimento, como aquele professor do 8
para mim. Entdo decidi ser professora de matematica, mas, 0 percurso nao é
como imaginei e agora tenho mais nogéo de como esta esta area e como esta

um professor da educacdo bésica, da rede publica e acredito que a prepar:

recebemos na faculdade nem sempre supre necessidades cruciais do dia a d
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professor lidar com o aluno agressivo, com o ritmo da escola, dos pais da com
ao redor isso é importante conhecer o mercado de trabalho emcgueavatuar, quai
pessoa vaolidar quais as melhores formas de se portar, por isso sou a favor do
ser nos primeiros anos de faculdatio nos ultimos ou a implantacédo de mais proj
como o PIBID, pois um curso de licenciatura tem que conversar mais com as ¢
o PIBID e os estagios mostram a realidade da sala de aula, eoeaavista ng
faculdade e a ptiga vista pelos profeeses da educacgéo béasica, acredito que ativid
como desenvolver um jogo nas aulas de pratica e ir aplicar em alguma escola
da muito sentido nas coisas feitas dentro da universidade, afinal € uma via
dupla, se a escola recebe este alunoiadmdiatura e ajuda a capacitaele ter é
professores mais preparados e a universidade formara professores melhores.

Em minha infanciaa matemética era bem divertida, ndo tinha muy
dificuldades como eu era crianca e gostava muito da escola enantadarincadeiral
somar, multiplicar era legal demais, acho que a situagéo s6 parou de ser boa ¢
cobranga com a tabuada ficou maior, éramos levados a uma sala com uma p
uma fonoaudiéloga e uma psicéloga e elas tomavam a tabuada todas as,seo
comeco era novo, mas depois ficou chato e eles mandavam bilhete para os pai
nao conseguia atingir a meta da semana, mas tirando essa parte a matem
prazerosa, mesmo sem saber muito de tabuada respondia os desafios que a
pasava e ganhava estrelas douradas por isso , tinha uma professora muito boa
sentia que ela acompanhava a sala, lembro pouco dessa fase da minha vida
problema familiar que afetou minha memaria. Conforme fui crescendo a area de
se desicava cada vez mais, gostava muito de contas e nimeros e isso fez
minha adolescéncia, no 9° ano consegui entrar num projeto na UFMS chamadag
Jr na area de ciéncia da computacao, gostava de numeros e computadores
experimentar estaéa, fiquei durante 1 ano e 6 meses neste projeto era muito pra
e tudo novo, a professora orientadora tinha muita paciéncia, pois ha época eu I
computador em casa e tinha que passar mais tempo que minha outra cg
universidade para terman minhas atividades, neste periodo aprendi a program
HTML e CSS e outros tipos de plataformas. Fui a um congresso em Brasilia ch
Consegui, la conheci pessoas do mundo todo aprendendo sobre dados em nu

uma grande experiéncia, nunca afitgsa assistido tantas palestras e workshops ¢

foi daquela vez, na volta escrevi um relatorio e apresentei para minha orients
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implementei dados em nuvem nas minhas pesquisas e aprendi a programar

nesta época o Dropbox e Google Drive esper basicos, ndo passavam de id
sendo montadas e acompanhar o avanco desse tipo de tecnologia era 6timo p|
No ano seguinte fui ao ERI (escola regional de informatica) em Ponta Poré &
estado mesmo, la pude encontrar outros alunos d&PRkE da universidade mesm
e ndo do ensino médio, isso ainda nao tinha chegadoilama 6tima experiéncia
Dentro da UFMS tive contato com variasrastareas de exatasgso enriqueceu muit
meu curriculo. Acredito que com minhas experiéncias nim@Mssico, PIBID e ni
universidade terei uma boa base profissional. Ser uma professora capad
preparada € meu alvo. Para mim ser uma professora capacitada e preparada
procurar aprender e evoluir a educagéo, entender as necessidades dalsimsus
ajudalos da melhor forma possivel, procurar ferramentas que me auxilie no di
da sala de aula como jogos, videos e outros, para que sempre surpreenda e ca
alunos fazerem diferenca na sala de aula e conseguir passar meus comnbegiana
os alunos. Acredito que ser professor € bem mais do que dar aula, é ser um ex¢

alguma forma seja esse bom ou ruim.

Releitura da Stefansobrea escrita (auto)biogréica

Vou la antes que eu esqueca. [risos] Entdo, acho que escrevi muito pouco sob
vida e muito sobre a escola, tudo em torno da escola, até comecei a falar bas
infancia na escola, coloquei varias experiéncias que tive na escola, tive muda
sistema ensino da escola particular para o sistema de ensino da escola publi
gue coloquei bastante disso |4, mas acho que escrevi muito pouco sobre
pouqu?2ssimo, acho que se eu escrevi

nese pontoo. N«o desenvol vi nada mai

nessa questdo de um assunto puxar o outro, nem lembro por onde comecei, {
eu estava falando da escola, entdo veio um professor que era exemplo para r
também foi umanfluéncia para que eu chegasse na faculdade, e entéo, fui artic
uma coisa com a outra e no fim vi que tinha alguns topicos (da Mandala) que
tinha abordado ainda. Acho que minha (auto)biografia teve essa mudanca brt
nada comecei a falae outras coisas. Eu poderia ter falado mais sobre outras

gue estudei além da escola, fiz outros cursos, e esses cursos também influeng
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minha vida académica, mas néo coloquei nada. Tem algumas coisas que

apaguei, pensei assim: por guadocar isso aqui? Tive também bastante dificuldads
matematica em certo ponto da minha trajetoria escolar, mas pensei: por que
isso aqui? Entdo apagava e deixava de lado. A (auto)biografia ficou muito pes
todo momento eu ndo queria deasse muito pessoal, depois que eu enviel, fi
pensando: é uma (auto)biografia, era para ser muito pessoal mesmo! Ndo qu
fosse muito pessoal, tentei ser mais direta possivel e também foi facil, muito f
escrever, em questao de 30 minwgaescrevi, acho que consegui falar tudo e prg
nao tive dificuldade nenhuma em escrever.
Quanto a falar das dificuldades em matemética, ndo coloquei porque achg
vergonhoso, fazendo matematica e tendo dificuldade em matematica! N&g
certezado porque considero vergonhoso, mas a minha dificuldade é desde ¢
Vocé sofre certa pressao, porque estamos aqui na faculdade e temos que ser
matematica, 6timos em matematica! Eu gosto de estar aqui na faculdade, é o q
fazer, mas nua fui a melhor em Matemética, porém também nunca fui a pior, er
aluna normal, tirava sete, oito, e ficava assim, nunca fui muito boa! També
cologuei as desavencas que tive com um professor de matematica. Ele queri
demais e eu nao aceitauito 0 método de avalicdo que ele usava, eram n
exercicios que noés tinhamos que fazer em aula e poucos problemas. N
trabalhdvamos problemas em sala de aula e na prova caia s6 problemas e, ¢
tinhamos feito somente exercicios, isso desg@ava muitos conflitos com o profess
inclusive, uma experiéncia que néo coloquei na (auto)biografia, foi com esse pr
gue para mim, também foi um exemplo. Ele percebeu essa dificuldade que €
com provas que tinham problemas, e a minhagm®mwe mais trés colegas er
separadas, ele aplicava uma prova normal para o restante da turma e para mif
outros trés alunos a prova era diferenciada, tinham alguns outros prol
comegavam assim, com exercicios, a um e a dois eram exercigitss) e a parti
dali ele comecava a colocar problema e o restante da sala ele colocava ao ¢
primeiro colocava problema e depois colocava exercicios e eu depois pensav
acho que isso fez bastante diferenga, foi um divisor de aguas palra mi

Acho que devia ter falado mais da familia, porque eles me influenciaram

Quando eu tinha uns cinco para seis anos, meu pai e minha mae se separara

tive um fibloqueio mental o. Eu era c
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uma crian¢a que tinha um nivel diferenciado de inteligéncia e desenvolvime
entdo, tive esse bloqueio psicoldgico, isso me influenciou drasticamente! EL
aprendido a ler e escrever e até entdo era considerada avancada para uma
primeira série, nd fiz o présinho, e, apds o bloqueio, era como se eu nao t
aprendido nada, mas eu tinha aprendido! Depois minha familia parou de infly
muito. Aprendi a separar essas coisas, porque depois de um tempo percebi qug
prejudicou realmente, foum dano psicolégico que ndo teve volta e apods
experiéncia comecei a ficar meio imune a essas coisas e eu separava bastan
de familia.

Durante o ensino médio conheci um professor de matematica, que me inspiroy
0 curso aqui na univadade federal, a participar do PIBIC, e isso foi me estimulg
além de outros projetos que a escola também desenvolvia, trabalhava com soft
passava mais tempo na escola degui@escéncia a adolescéncia, era tudo relacio

ao meu estudo.
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4.1.3. Narrativa (auto)biogréfica do Cleverson

Figura 4. CLEVERSON

Fonte: arquivo pessoal do estudante

Nesta narrativa, espero que consiga relatar minhas experiéncias de
satisfatéria para sua tese, caso fique algo vago, paajedkr complementando (
fatos. Comecando pela minha infancia, até 16 anos fui filho Unico, porém meus
divorciaram quando tinha apenas 2 anos. Morando com minha esiks dedo tive
gue ficar em pr&scolas, por conta de minha mae trabalhar ducadi@. Com 4 ano
meu pai foi morar no Japao e 1 ano depois, minha méae se relacionou novame
meu atual padrasto. A partir desse momento as coisas se tornaram mais fac
para minha mae como para mim, pois por mais que morasse com minharnoéatq
do trabalho dela, durante a semana apds a escola ficava com minha avé e mu
apenas durante o fim de semana para casa. Essa rotina mudou com o ingress
padrasto em nossa familia, onde ele me buscava no fim da tarde, ndo preaisa
sempre na casa da minha avo. Por volta de 6 anos de idade, comecei a estuda
escola municipal também proxima a casa da minha avo, pois como fui criado
com ela, ja era rota ficar na casa dela. Nas fgcolasgestudava periodo integra
porén com o ingresso em uma escola regutanhas manhas ficaram vagasparal
nao ficar sozinho em casa, ia para casa da minha avo e a tarde ia para a escoli

do pré até a 6° série nesta escola.
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Nos anos iniciais da minha vida escolar, nunca piroblemas com notas (
dificuldades em aprender os conteudos, pois como desdarnus 2le idade ja ficav
em préescola e isso facilitou em certo ponto na escola, pois ja ingressei na p
série ja sabendo ler, escrever e efetuar algumas operéebesse preparo me trous
muitas oportunidades, pois o0os profe
anos iniciais, para trabalhar contetdos diferenciados. Na parte dos estudos mi
era sempre foi bastante exigente. Antes de ingressscoéa, ja me incentivava a |
e escrever, tendo um acompanhamento escolar todos os dias no fim dd
recordando as atividades e montando outras para me ajudar. Reele esse
momentos eram bons, pois por mais que estudar naquela idade ndereoasa cois
mais legal a se fazer, ter esse acompanhamento com minha mée era um mome|
pois no dia praticamente era esse periodo que passavamos juntos. O que mai
esses estudos n«o t«o fAchatoso dades
envolvendo conteudos escolares, realizadvamos mais discussdes de problemas
e interpretacdo de algum texto infantil, ndo se restringindo a decorar err
exercicios e mais exercicidanto que antes de entrar na escola ja sabia leeves@
realizar as operacoes.

Até a 6° série ndo me recordo de ter muitas dificuldades. Da 7° série ac
(quando estudava ainda nao existia 0 9° ano), mudei da escola publica para p
e, neste periodo, considero o que mais influenciou em mstwslos e escolh
profissional, pois tive que ter uma grande mudanga&lo que convivia e no ritmo d
estudo, pois devido as cobrancas da escola em relagcéo aos estudos e principall
defasagem de alguns contetdos (que s6 percebi ao ingressanaastascola)
comecei a estudar também no periodo do contra turno para sanar estas dific
Apos alguns bimestres fazendo reforco jA ndo encontrava tantas dificuldades ©
inicio e, tendo notas melhores que antes, comecei a ocupar estes maraoodral
turno com cursos na area de informatica, ja visando uma carreira nesta arg
sempre tive muito interesse. Do primeiro para o segundo ano do ensino médio,
estudar em escola publica, pois a mensalidade da escola estava comecaad
acima do que meus pais poderiam pagar e, com 0 nascimento de minhas irmas
tivemos que reduzir os gastos. Porém continuei fazendo 0sS cursos na :

informética.
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No 1° ano do ensino médio conclui boa parte dos cursos que eram ofe
na époea na area de informética, sendo eles os cursos nivel basico, intermg
avancado e técnico profissionalizante. Enquanto realizava esses cursos, part
al gumas pmnicesed racbre idesi gner gr 8f i (
ainda exiia muitas Lan Houses (termo usado para estabelecimentos onde o
pode pagar para utilizar um computador com acesso a internet), comecei a trab
uma préxima de casa. Nesta Lan House, trabalhei realizando diversos servi
havia aprendidoas cursos que realizei, como manutencdo de computadores, (
de artes para cartdo de visita, manutencdo de impressoras, entre outros. Con
na escola, estudava no periodo matutino e trabalhava no periodo vespertin
estabelecimento. Até o aho do ensino médio, ndo me via realizando outra facu
sem ser relacionada com informatica, pois ha anos estudava e buscava me
apenas nesta area. Ja no 3° ano do ensino médio, esta certeza ja nao era tag
Neste momento ja estava em @izvse realmente era aquilo que gostaria de fazer €
profissdo seguir apds a escola, pois por mais que gostasse muito da area de inf
diferente de antes, j& ndo me imaginava trabalhando com isso. Faltando algun
para o termino do 3° anpedi dispensa do estabelecimento onde trabalhava, p
servico estava comecando a atrapalhar nos meus estudos e ja ndo tinha a mot
antes para exercer aquelas tarefas. Essa perca de motivagao foi um dos ponto
para desistir da area dersputacéo, pois qualquer que seja 0 curso nesta area e
um trabalho de passar horas em frente a um computador realizando atividades
me motivavam mais. Interpreto esses aprendizados que tive na época, muito prg
pois tive a oportunidadde saber como é participar de um emprego e principalme
nocao que tive para a escolha do curso superior que cursaria futuramente.

No término do 3° ano esta dlvida ja ndo se fazia tdo presente, pois
admirei meus em meus professores o empermsalieacdo para queaaprendesse g
conteudos, sendo isso algo que marcou muito minha decisdo de carreira g
Encarava esta profissdo com bons olhos a seguir, pois gostava do relacionam
tinha com os professores e da rotina escolar em geaguela profissdo como alf
legal a seguir, por mais que em certos momentos pudesse ser dificil encarar U
de aula, seria legal ensinar algo novo para as pessoas e ser alguém que podera

para um futuro profissional. Com isso, jA estaveocea minha escolha de s

professor, e mais, como a matéria que mais gostava era de matematica, poig
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ndo sendo a que tinha mais facilidade na escola, era uma das matérias que mai
de estudar, por conta de cada questédo era um modo didegreasar, nao sendtyo
chato de se fazer, poipesar de ter muitas férmulas, gostava de aprender os cont
Minha familia sempre me apoiou muito para que escolhesse o0 curso que me
agradava, principalmente minha mée, pois ela sempre levaipaosguesito que
escolha de uma profissdo é algo muito sério e ndo devemos fazer com malggp
por isso eles nunca imporgaal curso deveria fazer.

Ao prestar vestibular e ENEM para ingressar na faculdade, ja ndo tinha
em que a escolha ¢arpara minha profissdo seria na area de licenciaturs
matematica, pois como disse anteriormente, gostava de estudar nta@odsier umi
matéria em quepesar de estarmos estudando certo conteudo, cada questa
pensamento e modo de resolver diféeado outro, isso me motivava cada vez maig
estudar. Sendo assim, prestei os exames nas faculdades particulares e na fe(
este curso. Ao sair o resultado, fui classificado em ambas as faculdades, optg
cursar na federal pelo ensino e r@vecimento ser considerado melhor que as de
faculdades. Por mais que na federal estudaria periodo integral, ndo podendo ti
diferente das outras faculdades, a escolhi, pois ndo precisaria pagar para me
ajudando e muito minha familia. @ofato que me auxiliou na escolha de universig
foi ter uma prima que ja tinha cursado matematica na federal, que me orient
beneficios e maleficios de cada universidade e principalmente do curso qu
escolhido. Ao entrar na faculdade ja eataiente que teria muita dificuldade e qu
curso que escolhi ndo seria um curso facil de se fazer, mais estava motivad
desistir.

Nos anos iniciais da graduacdo senti muita dificuldade no curso em g
minha defasagem em conteldos consideraésisos era grande, o ritmo de estudo
estava acostumado era completamente diferente do que tenho hoje, pois no
achava que a faculdade seria como no ensino médio, onde se estudasse dois
da prova conseguiria ir bem ou razoavelmente leeque a quantidade de contel
seria menor, por estarmos estudando apenas matematica, porém depois das
aulas e provas vi que a realidade seria bem diferente da escola. Mesmo co
dificuldades, em nenhum momento pensei em desistir dessihasbuscando m

aprimorar a cada dia desde entdo. Por volta da metade da graduagéo, além dos

obrigatorios, participei varias vezes como professor de matematica, sendo €
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substituicdo de professores ou dando aulas particulares. Estagpgpgits me
possibilitaram entender como é estar em outro ponto de vista nas escolas, n
como aluno, mais sim como professor, ensinando o que ja tinha aprendido par
pessoas. Estes momentos foram muito importantes para minha formacao, paits
gue seja importante saber os conteudos da matematica a fundo, também é de
importancia saber como € reger uma aula e como se portar com 0s alunos, pois
precisarmos estudar matematica, precisamos primeiramente saber o que € ser.j

Algo que me auxiliou desde o inicio a faculdade foi sem duvida o PIBID
além de desde os primeiros momentos no projeto participar de uma forma ati
escolas, atuando como professor e estudando meios para se tornar um
profissional, tive aportunidade de ter discussdes sobre a capacitacao profissid
um professor, formas diferentes de lidar com os alunos, as teorias da aprendiz
matematica, entre outros assuntos que por mais que vimos na graduacao, p
momentos ndo se amfunda nas discussdes como no PIBID. Estas discu
possibilitaram entender o que de fato € cursar licenciatura em matematica, f
mais que estudamos para ser professores de matematica, esta area de atuag
restringe a apenas isso. Com vatiakas de pesquisa, hoje vejo que se gradua
matematica é apenas o comec¢o de uma carreira a se seguir, podendo seguir (
areas dentro da propria mateméatica. No¢des estas que nao tinha antes de ing
faculdade, ou mesmo no comeco da gaado, pois via 0 curso apenas para dar &
em escolas e, ao realizar mestrado e doutorado, dar aulas nas faculdades. Hoje
os estudos vao bem além disso. Tendo varias carreiras a gedse@ro da propria
matematicaCom PIBID pude conhecer o que sao essas carreiras, o0 que é cada
pesquisa e como a pesquisa em educacdo matematica é grande e diversifica
parte sinto que sem o projeto minha formacado seria completamente diferente

tenho hoje.

Relatura do Cleverson sobre a escrita (auto)biofjca

Entdo, a respeito da dissertacdo do Maycon, depois que eu recebaibesvi a
proposta que ele estava fazendo, fiqguei em duvida sobre o que ele pensava, o
bom para a pesquisa dele. Pensei assim: vou montar a (auto)biografia de acor

gueele vai usar, entdo tentei montar uma linha de pensamento, desde a inf3




79

chegar na faculdade s6 que na hora que vocé comeca a digitar, percebe como (
é dificil. Depois, em conversa com a Endrika e com a Stefany, percebi que fal
da vida na escola e dos estudos, nao falei quase nada da minha infancia, d
juventude, e elas ndo! Ja puxaram mais para parte da infancia, como foi a i
como foi a adolescéncia, depois que eu vi que na minha (auto)biografia ndo tin
disso préicamente, pulei essa parte da infancia, sobre o que eu fiz quando g
tentei focar mais na parte da escola mesmo, falei das mudancgas que tive de séri
até o sexto ano na escola publica, a sétima, oitava do ensino fundamental e

ano @ ensino meédio eu fiz em escola particular, depois voltei para escola p
Tentei focar mais nessas partes e acho que em outras partes faltou mu
(auto)biografia eu falei também das escolhas que eu fiz no ensino médio em
mudanca do ensinfundamental para o ensino médio, que desde a sétima sé€
ensino fundamental eu queria cursar faculdade na area da computacéao, até o
ano do ensino médio eu ja tinha me especializado muito nessa area, fiz cursg
avancado e profissionaliz@nna area da computacéo, porém eu nao falei o motiv
me fez mudar de profissdo praticamente e comecar pensar em matematica €
computacdo. Essas influéncias que eu tive no meio do caminho acabei deixa
relatar e elas foram importantes, tambfalei muito pouco da faculdade, acho (¢
deveria ter falado mais. A faculdade é diferente da escola, na escola eu nao ti\
dificuldade na matemética, na area de exatas em si, eu tinha mais dificuldade
de linguagem que envolve historia, gead@, portugués, entre outras. A dificuldg
gue encontrei na faculdade foi muito grande no primeiro ano, percebi que e
pouca bagagem de conteido em relacdo ao que a faculdade exigia, entdo e
aguele que chegou primeiro e conseguiu passaoédas as matérias no primeiro a
figuei com bastante dependéncia no primeiro ano, com o passar dos anos come
recuperar, fui aprendendo a entrar no ritmo, aprendendo a estudar, também

fazer mudancas tanto na vida pessoal quanto noslosstpara acontecer es
desenvolvimento, para que eu acompanhasse os estudos na faculdade. Essas
ndo falei e depois que enviei € que me veio a cabeca, e porque nao sabia g
gueria para pesquisa dele.

Vocés me perguntam se eu fosse escra\auto)biografia para outra pessoa que

da academia, se eu faria outra coisa. A resposta é: Completamente, néo falarig

escola. [risos] Uma coisa que eu nao coloquei na minha (auto)biografia foi em
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a minha infancia. Minha mae separowando eu tinha quatro anos de idade e mel
vigjou para o Japao e voltou ha trés anos atras, entdo eu ndo convivi con
comecaria falando isso, quando estava somente eu e minha mae. Depois de u
ela casou com meu padrasto com o qual esta ggduhmo isso muito importante, f
criado com meu padrasto. Eu ia a pé para a escola porque minha mae trabalh:
inteiro e eu ndo podia ficar sozinho em casa, meu padrasto também trabalha
inteiro, entdo minha infancia foi muito solitaria sesentido, eu ficava muito tem
sozinho em casa e por iSso eu precisava estudar num local perto da minha vo,
ela pudesse me buscar, no comeco estudei até a sexta série na escola publics
casa da minha vé, depois comecei ficar sozinhoasa, porque ja era grande e pod
fazer as coisas, poderia cozinhar, poderia ficar sozinho tranquilamente. Entad
de escola, minha mae nessa época ja estava melhor financeiramente e podia p
escola particular e, assim mudei para escolacpdati Nessa escola nova eu vi co
era interessante estudar porque a escola incentivava muito a iSso, coisa que
escola ndo fazia. Essa escola tinha varios projetos de estudos no periodo da ta
grupos de estudos, tinha acompanhamentortespd escola me amparou muito ne|
parte de estudar num periodo e no outro periodo praticava esporte ou estuda
coisas acabei ndo comentando e que foi muito interessante, as influéncias das g
Hoje em dia os meus amigos sao praticameatpela época da sétima série
primeiro ano, sdo com eles que convivo hoje e a mudanc¢a do segundo ano parsa
publica, foi porque a minha mae ficou gravida de gémeos, isso fez com que tivé
um baque enorme financeiro I4 em casa e por issqueoltar para a escola publig
s6 que eu ndo voltei para a escola publica, eu voltei para a escola que era o
Campo Grande na época, porém, era onde tinha os melhores professorey
mudanca foi e ndo foi boa. Foi boa porque eu vi como @refssor, como a ideia (¢
ser professor pode mudar uma sala de aula numa escola caética. Com a minh
professores tinham um acompanhamento e um cuidado especial, porque era ur|
pequena de apenas quinze alunos e tinha um aluno deficieata.nassoutras turma
tinham de trinta e cinco a quarenta alunos na sala, entdo os professores tin
carinho muito grande, eles faziam algumas atividades diferenciadas e foi ness
gue comecei a gostar da carreira de professor, de como o praf@ssegue mudar

visdo completamente de uma sala de aula para outra sala de aula, mudar a

aluno para aluno e, entéo, foi esse carinho que me fez mudar de ideia, de nao
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area da informéatica e tentar matematica, licenciatura em matenE&seacurso junt
duas coisas que eu gosto muito que sdo a matematica e essa arte de dar aula
o dia inteiro motivando essas pessoas (0s alunos), entdo, pensei nisso e que
profissdo para mim o que aqueles professores faziam, que eradel@assar (
conteuddo, se tornar amigo dos alunos, essas coisas sdo importantes para mim €
de falar. Depois que entrei na faculdade mudamos muito de casa, a casa
moravamos era muito pequena e por isso mudamos para outros locais, soufrees
locais ndo davam certo, porque quando o bairro era bom, as companhias de
casa nao eram, entéo esse foi um periodo muito arriscado, tinha muito assalto
casa, as vezes eu nao saia a tarde de casa com medo, entdo mudamos par
faculdade, isso me ajudou muito, porque eu vinha para faculdade andando no
No terceiro e quarto anos da faculdade tive oportunidade de trabalhar como pr
comecei a dar muita aula particular. Nos tinhamos muita amizade, eu e o
pegavamse as aulas por fora e isso nos auxiliou a aprender a ver que dar
interessante e o quanto é bacana essa profissdo, seguir essa profissao.
Endrika: Agora estou lembrando um monte de coisa. [risos]

Stefany: Eu também. [risos]
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4.1.4. Narrativa (auto)biografica da Aline

Figura 5. ALINE

Fonte: arquivo pessoal da estudante

Moro com meus pais que tém um pequeno comeércio, minha irma mais
e uma cachorrinha. Meu pai trabalha com consertos em geral e minha maege
ser formada no curso de Letras é dona de casa.

Durante minha infancia, lembrae que sempre tentava ser uma boa al
realizava todas as atividades sugeridas e me comportava durante as aulas, iSso
porque nunca fui de conversar ou brincar muia escola, entdo preferia fig
concentrada nas aulas e nas tarefas para tirar boas notas que era uma exigénc
por mim mesma.

Eu gostava da maioria de meus professores. Uma professora de Hist(
tive era 6tima, pois era exigente com os atuem relacdo a tudo, conseguia mant
sala em ordem e atencgdo, realizava provas tradicionais, orais, trabalhos no cg
seminarios. Outra boa professora que tive era de Matematica, também era bem
e control ava a s al aque os alumbsagostavam, ldammav
contetdo e em suas provas sempre colocava uma questdo a mais, porém, de
aberto. Eu ndo me saia tdo bem como gostaria em suas provas, mas mesn
adorava suas aulas e dela como pessoa. Uma professora dafi@epgr me marco

era bershumorada, realizava provas orais, escritas, seminarios, manos\aiar
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cruzadinhas no caderno sobre o conteldo para trocar com os colegas, distribuig
em quadrinhos do Sesinho para falar sobre ética e moral com atpereebisse que
ela realmente adorava seu trabalho, era sempre amorosa com 0s alunos, ma
precisava, dava seus sermdes como se fosse uma mae.

Na adolescéncia ainda me esforgava para tirar boas notas e me dar b
os professores, apesar deusg deles ndo serem tdo bons. Ainda assim,
professores que me marcaram positivamente pelo modo como tratavam a turm
didatica que tinham.

Na escola, minhas turmas eram conhecidas pelos professores por s
piores. Todos tinham potencial paserem melhores, mas muitos alunos néo tin
interesse pelos estudos e isso acabava prejudicando o rendimento da sala tod
os professores ndo os incentivasse tanto para que dessem seu melhor nos
apenas criticavam aqueles que s6é convarsavu nao faziam qato de realizar g
atividades.

Lembrome que considerava todos os meus professores de matematic
bons, pois aprendia o contelddo e tirava boas notas. Mesmo quando iSso nao a|
eu gostava deles e tentava melhorar, pois sgigi@ problema era comigo, que podé
estudar mais e tirar davidas tranquilamente com o professor.

Apenas um professor de matemética ndo me agradou muito, pois se es
facilmente com a turma, nado tinha paciéncia para tirar davidas e explicar mbea@
utilizava constantemente nomes como Pixuquinha em situa¢des problemas ¢
isso melhorasse sua didatica.

A partir do segundo ciclo do Ensino Fundamental n&o tive ativig
diversificadas nas aulas de matematica, mas isso nunca me incomod®ernppie
preferi as aulas tedricas e o ensino tradicional baseado em livros e exercicios. E
disciplinas até tinha algumas atividades diversificadas, mas para mim, muitas ps
apenas Afingiro que tinham dtecnogmdssead
gue poderiam ser feitas igualmente em casa ou na sala de aula ou realizar uma
com questdes de livro correndo na quadra e estourando balGes. Neste caso,
estd aprendendo o conteudo de forma didatica, apenas respondesiiesyee
situacOes diferentes. Talvez isso apenas faca o aluno se lembrar de que ja €

assunto e o incentive a querer acertar as respostas pelas competi¢coes, mas

guerer compreender o conteudo de fato. Nas aulas tedricas eu sentia ol
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seguindo um roteiro que facilitava a organizacado do contetado no caderno e n:
mente. Tendo tudo registrado e através de varios exercicios, parecia que eu ¢
compreender melhor a matéria.

Nunca desejei ser professora, alias, era a profisseLgtinha certeza de q
nunca exerceria, pois tinha a impresséo de que ndo teria um saléario compative
desgaste fisico e mental que existe, por ndo levar jeito para falar com muitas |
0 cansaco de corrigir centenas de provas, fazer plangji@snalém da profissao ni
ser valorizada na sociedade.

Na minha familia, tenho algumas tias que sao professoras, além de min
gue é apenas formada na area, mas escolhi a Licenciatura em Matematica,
tinha ideia do que gostaria de fazer. Disple eliminar varias opc¢des de curso qu
nao desejava, acabou sobrando a matematica, disciplina que sempre gostei 1
juntamente com a biologia. Por um momento pensei em escolher o curso de ¢
Biologicas ou Engenharia Ambiental, mas patafatores acabei desistindo da id¢

Na escola eu gostava um pouco de todas as disciplinas depende
professor. Como a maioria dos meus professores de mateméatica eram bons, i
acabei tendo mais afinidade com a area, mesmo ndo sendo a maiéridara na
minha mente por ser muito abstrata. Como eu conseguia resolver bem os exer
fixacdo, acabava me saindo bem, mas poucas vezes viamos situacfes prot
verdade, e quando via, eu tinha dificuldade para redadvéssim, a mateméa junto
com fisica e quimica era a matéria que eu tinha maiores dificuldades para comg
0 contetdo em si, mas eu conseguia resolver os exercicios razoavelmente.

Ao conseguir resolver dificeis questdes de fisica e quimica, ndo se
mesma satisfép ou orgulho quando conseguia resolver um problema de mater
E claro que existiam alguns contetidos de matematica com 0s quais eu n&o
bem e que até hoje ndo me agradam, como Probabilidade e Geometria Analitig
gue isso acontece, pois\iezes ndao compreendo alguns detalhes do que foi pas
deixo por isso mesmo ou porque nao me esforco o suficiente para querer re
aprender sobre esse assunto.

Na graduagéao, percebi que mesmo com bons professores de matemati
notas e gostogta disciplina, eu ndo aprendi matematica de verdade na escola.

hY

conte*%dos foram apenas Avistoso e n

hoje sdo as func¢des, utilizadas frequentemente nas disciplinas tedricas da gré
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Tive dificuldade pra compreender funcao na faculdade, pois a fung¢ao que vi na
era totalmente diferente da funcdo que eu estava vendo na graduacéao.

Grande parte da matem8tica que
repeticdo. Eu acreditava que estava realmentenaégrieo o conteddo, mas muit
vezes, aprendi apenas a reproduzir determinado algoritmo para tirar boas n
boletim.

Os professores que estdao se formando ndo devem apenas ter don
conteudo e da didatica, mas perceber se o que foi passado adacaldeofato
compreendido ou se ele esta apenas tirando boas notas para exames exte
verificam se uma escola é boa ou ndo através da prova realizada. Ainda nao ¢
isso poderia ser resolvido, pois acho que aconteceu comigo de o professar ex
contetdo corretamente, eu conseguir passar na disciplina e apenas na gradl
perceber que ndo absorvi a esséncia do que foi passado. Nao sei se neste cag
aluno que explique passo a passo como resolveu uma conta ou problema €
utilizou tal processo de resolucgéo o faria refletir sobre suas acdes e compreend
foi feito. Acredito que se isso ocorress@NiIgo, eu ndo seria capaz de explicar
algumas situacdes o porqué utilizei determinado procedimento de resolucéo, p
algo como intuicdo de que aquilo é o que deveria ser feito ou porque num ex
parecidQisso era feito.

N&o sei se exercerei minha profissdo logo depois de formada, mas qud
for para as salas de aula, quero que os alunos gostem de verdadenuiozatque
realmente a compreendam. Tentarei ndo repetir algumas atitudes que alguns
professores de diversas matérias tinham, como mandar os alunos fazeren
exercicos do livro e depois ndo corrilfis e comentdos para tirar davidas, saila
sala de aula constantemente, ndo ter dominio do contetdo, passar sempre &
faceis que nao desafiam o aluno, dar pontos sem motivo, ser gross&dauozala

entre outras. Tentarei entdo me basear naqueles professores que me n

positivameng, seja pela didatica ou pelo modo de tratar as pessoas.

Releitura da Aline sobra escrita (auto)biogréica

Quando recebi esseneail, pensei: putz, tem bastante coisa para escrever, n(

bastante tema! Pensei: vou escrever um monte, porém, quando chegou na
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escrever sumiu tudo! Bloqueou tudo! Isso porque eu ndo consigo ficar escr
sobre o que etiz na minha vida, acho que eu poderia ter escrito mais coisa
exemplo (como a Endrika falou) a disciplina de sociologia. Depois que vi
falarem, pensei em tanta coisa! Eu so foquei nos professores de matematica, €
0s outros professorepprque a maioria dos meus professores de matemética
bons, ndo sei se foi por isso que acabei gostando um pouco mais da mat
Também tive professores de outras areas muito bons e acabei ndo citando, en
gue poderia ter comentado mais soisso, também tem coisas ruins que nos mar
a maioria dos meus professores de matematica foram bons, porém teve um
assim... que marcou um pouco, Ndo que marcou negativamente, mas, nao foi
guanto os outros, por causa do jeito de enslela; um pouco grosseiro com os alur
ele ficava um pouco nervoso rapidamente, quando iamos tirar as duvidas con
comecava gritar, ficava vermelho e, ficava colocando piadinha nas prova
exempl o, Ao Pi xugui nhar@agquestdo ficar maisefacihg
responder, eu achava isso desnecessério! Eu também tive isso de focar s6 n
guando eu falava da infancia, comecava a falar da infancia na escola, adole
adolescéncia na escola, adulto, adulto na escola, ieucatécar um pouco mais assi
da infancia em casa, da familia em casa, s6 que pensei, ndo mas o mestrad
professor, entdo vou focar na parte do professor, especificamente de mater
acabei cortando bastante coisa, tanto que meu textopfecpueno na realidade.
O gque eu teria a mais para falar da infancia? Ai que esta, eu ndo me lembro (
coisa em casa, porque, tudo que eu fazia era para escola, tentava fazer tudo
estudar e tirar notas boas. Esse negécio de tirar notasHodishva nota boas N
escola em todas as matérias, mas quando cheguei na faculdade vi que "néo a
fato", principalmente a matematica, eu vejo aqui na faculdade, por exemplo, f
uma coisa tdo basica e falava: nossa ndo era assim que eweafengdo na escol
isso ® total mente diferente, acho ¢
decorar formulas, decorar métodos, acho que isso esta um pouquinho em mim
gue eu tenho que aprender muita coisa, estou me sentindo maiquauaates! Er:
assim, eu aprendia mais ou menos, e considerava esses professores bons, naq
por causa do jeito com que eles falavam com os alunos, com que tratavam os &

dos jeitos deles de ensinar. Eu ndo sei o que faz um professtofcamas vejo qu

el es cometiam v8rios erros, por exeEe
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professor tem que ensinar assim, a
atividades diversificadas, trabalhinhos diferenciados que aprendemos aquirRa
toda matematica que eu tive foram apenas livro e exercicio e, eu gostava, g
hoje, na verdade eu prefiro esse método tradicional do que com atividades di
porque quando o professor faz uma atividade diferenciada parece que ele egtee|
fingindo que € uma atividade alternativa didatica, mas ndo é isso. SO o fato (¢
colocar uma matéria num joguinho néo quer dizer que vocé vai aprender mais f§
isso, é isso que eu percebi, que eu prefiro ficar no livro, no exercicio, enuer
matéria na verdade. Teve uma professora de biologia que fez um trabalho
tamb®m achei desnecessS8ri o, pensei,
gastava muito tempo para fazer a musica, decorar a sala com baléo e eu naq
muito dessas coisas, falei: esse negocio, s6 vou aprender isso na hora e depo
tempo vou esquecer tudo! Mas, percebo que até hoje eu lembro da matéria, ng
achei aquilo ruim, mas vejo que hoje ainda lembro dela, a musiquinha faz len
contelido ga nos vimos, agora percebo que isso foi bom. Quando penso no rest
turma quanto a essa atividade livre, eu acho que o pessoal gostou bastante, por
bem bonito da forma que foi organizado, por exemplo, dividiu a sala em dois ¢
eu tive asorte que 0 grupo que eu participava eram todos do mesmo jeito, eram

mais estudiosas. Ficou bem dividido, foi sorteado as pessoas para cada grupg
totalmente a sala, o pessoal que gosta mais de uma farra e o pessoal que €
pouco maiseu tive sorte que cai no grupo do pessoal que realmente se dedic
estudos. Lembrmne que eu ajudava meus colegas, ndo sei se era folga deles €
de mim, mas eu gostava de ficar explicando os exercicios, as vezes eu ne
explicar, mas a mhm cabeca borbulhava. Eu sabia como fazer, mas ndo sabig
explicar, tanto que eu pensava, fAno:
para explicar, mas na minha cabeca eu sei de tudo. Eu tive professores

percebiamos que eles sabia contelldo, mas ndo conseguiam passar para o a
eu ficava com medo disso, de ficar igual a eles, de saber o contetido e néo ¢
repassar para as pessoas, porém, eu gostava, por exemplo, eu tinha um cg
sempre tinha duvidas e eu ia |g®dava ele. Uma professora dava isso de servico
o aluno, o pessoal gue terminava a

as vezes eu ndo queria, por conta do cansago, mas eu ia la e ajudava, néo sei

bom para mim, talvez isswos ajudasse pegar melhor o contetido. As vezes q
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vocé explica, vocé aprende mais do que soO lendo, do que fazendo por vocé
parece que entendemos melhor o contetdo, eu acho isso bom, mas, eu sé ler
professores de matematica. Eu tive ymafessora de biologia que nao era tao
porque ela so6 ficava conversando com os alunos e gostava de fazer essas g
diferenciadas, mas ela era uma boa pessoa, tinhamos professores que eram bo
e isso fazia com que nés gostdssemos meiesdO professor de quimica, nossa
uma comédia! Mas como professor mesmo ele ndo era bom. Nés tivemos boas
mas professores bons de verdade acho que tive poucos. Também ndo comen
de ter estudado em escola publica, depois que epesspal falando aqui que eu
lembrando, ndo sei se isso influencia, mas tive bons professores, o pessoal fa
ina escola p%“%blica ® mais fraco o e
boa parte eram bons, porém, eu também tive profsswrriveis, por exemplo,
professora de literatura, nossa, ndo sei como ela é concursada na verdade
guando eu ia perguntar wuma d¥vida |
pouco eu vou fazer correcdo no quadro e depois vocé copia pro st a o,

no final do livro de literatura, onde tinha aquela resposta daquele tamanho, pe
trés primeiras linhas, ditava como resposta e ndo respondia a pergunta, pois
primeiras linhas s6 estava introduzindo a resposta. Bldazéa nada com os alunc
nao passava atividades e simplesmente nédo sei de onde ela tirava as notas, p
ela inventava as notas e isso nao era s6 comigo, um monte de aluno foi reclar
ela e ficava por isso mesmo, ela era concursada e entéa saia. Outra professg
era a de portugués, grossa com os alunos, entretanto o pessoal adorava ela, g
vendia pao de mel (deve ser por isso!) e porque ela brincava com os alunos, m
professora mesmo... Ela sabia o contetdo, vocé peroefisaela ndo estava nem
para os alunos, ela simplesmente chegava na sala, dava uma revista velha
|l ermos e falava assi m, A® vel ha mas
para fazer a reda-«00, ent «dochkltanajmes
ou quando era para fazer texto dissertativo ela passava tipo um passo a passo
fazer um texto dissertativo e argumentativo, toda vez ela ditava, nunca mudav
Afcomo fazer um texto disser assddo, mas Tan
texto de verdade nés nunca faziamos e quando faziamos ela pegava e olhava

cima. Nao aprendi nada com ela! Eu tive professores bons a meu ver e profi
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terriveis também, horriveis nesse sentido, parece que eles nao tinmassétenhun
pelo o contetido e pelos alunos.

Eu nunca quis ser professora, a vid
ser gqualquer <coi sa, menos m®di ca, g
seguir esse curso, porque eu ndo sabiaeoegy queria fazer, tinha varios cursos |
eu escol her, mas n«o eram assi m: i n
tanto faz. A minha mée é formada em letras, porém ela s6 fez o curso por faz
exerce a profiss«mat €&t if@ad on®,iend
s6 por isso. Eu também gostava de biologia, primeiro eu queria fazer C
Biologicas, s que tinha anatomia no curso e nessa parte eu ndo me dou mu
entdo escolhi matemética, s6 por isso mesmo, sincetangl nunca quis S
professoral

Entdo, agora... Lembro que na escola quando chegavam professores ruins, qu:
iam ensinar os conte%dos, eu ficava
ensinava assim e ass aduome cadooavame loigarfdeld
pensava: inossa como o professor p
influéncia na escolha da minha profissdo, mas € interessante, ndo é o que eu qu
sei se tem alguma coisa que eu queria realmente, popkxaim curso que eu diri
Anossa, ® Iisso que eu quero na minh
experiéncia legal e essa parte também do professor, nés vemos o professor ¢
olhar. Para mim o professor era um mistério, o que erajplaento? O que era corrig
prova? O que ele faz na vida? Eu ndo sabia direito, mas agora estou meio po
Tem o PIBID também, essa parte no curso ndo vemos muito sobre as aulas pr:
aulas diferenciadas e isso conseguimos ver um pouco tb,RIB nos aproxima d
escola.

Stefany: Acho que lembrei um monte de coisa para dizer. [risos]
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4.1.5. Narrativa (auto)biografica da Mariana

Figura BMARIANA

Fonte: arquivo pessoal da estudante

Meu nome & Mariana Melo de Oliveifdha de Rosianne de Melo Oliveira
Roni Valdo de Oliveira. Desde pequena sempre tive minha familia proxima, tar
parte de mée e por parte de pai, no decorrer da minha adolescéncia que nos g
mais. Minha infancia foi totalmente normal, semanaspecial. Crianca quieta brincg
de amarelinha, sempre disseram que nunca dei trabalho. Na escola, do fundan
médio, a mesma coisa, tudo normal. Notas boas, sem confusdes eu sempre
em casa o0 que resultava nas boas notas e nado tinhagudificlildades nas matérig
amigos e inimizades como todos.

Nunca gostei de ir a escola, sempre me senti deslocada e ndo sei ao cg
0 porqué, talvez porque tinha dificuldade em fazer muitos amigos, mas era p
gue eu tinha que passar, afimeus pais sempre exigiram isso para que eu pudes
um bom futuro (segundo eles). Mas apesar de ndo simpatizar com a escola a
nono ano, mais ou menos, algo me interessou, a matematica. Tive dois profess
no fundamental e outro no ensi médio, que me despertaram certa paixao
numeros e pela sensacao da descoberta de um problema matematico, eles se n|
amigos nao so professores o que s6 me incentivou numa paixao que eu ja tin

nlimeros e equacdes.
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Desde entdo sempreveéi 0 sonho de fazer uma faculdade na area das e
mais especificamente matematica, ainda néo interessava ser professora fui p
decorrer da graduacao.

Iniciei 0 curso de licenciatura em matematica, a principio pense
bacharelado, mas na UFM&o tem, entéo fiz licenciatura, gostei (como eu imagin
e entdo resolvi ir até o final, acabei gostando também da profissdo de professo
estou descobrindo ainda e gostando cada vez que aprendo mais, e passei a
um plano de vida a carraidocente.

Na faculdade além de gostar do curso, por ser na minha quiegafiador
porque aprendo coisas novas e que nao achava ser capaz, nao me sinto mais ¢
afinal fiz 6timas amizades, me identifico com o curso e acredito que estou ond

estar.

Releiturada Marianasobrea escrita(auto)biografica

Acho que eu fui bem direta em meu texto, s6 percebi que fui direta depois que i,
de terminar de escrever. Comecei a escrever, fui escrevendo e quando ache
tinha escrito bastante, percebi que néo tinha tanta coisa assim néo, fiquei sHIp
tive dificuldade em ndo escrever o texto em topicos, porque eu vi |4 as

importantes para falar no circulo, figuei pensando como eu ia colocar cad
daquele no texto sem ficar separado, fazer corrido o texto, depois achei que c(
Eu faki bastante da escola, mas eu deixei de falar sobre muitas coisas, por exe
teve alguma influéncia ou ndo sobre eu ter mudado da escola publica para a

Também acho que fiquei pensando demais no passado e no futuro e acabei es
de fala do presente que é a faculdade, falei muito pouco da faculdade. Acho

falaria do curso, falaria das surpresas que tive quando eu cheguei aqui, quando
€ gque era a faculdade e que eu ndo imaginava gque fosse desse jeito. Na escol;
tdoféacil, eu tirava nota boa, era tranquilo e quando chegou aqui na faculdade f
diferente, percebi que eu tinha que estudar muito, porque se nédo estudasse ni
notas boas, mas senti mais diferenca mesmo no segundo semestre, no primeiro
até que foi mais ou menos tranquilo, no segundo semestre foi quando vi que

bem aquilo que eu pensava, mas mesmo assim eu continuo gostando. Acho K
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negocio de conseguir resolver uma coisa que eu nao sabia e ai, de repente, ler
0 prdessor explica e depois conseguir resolver, acho isso legal.

O PIBID me ensinou a gostar da prof
mas quando entrei na faculdade eu tinha mais a ideia de terminar o curso e dep
outra coisa ou entdazer um bacharelado, agora eu ja penso em ser professo
seguir a carreira. O PIBID me mostrou que ser professor também é bom, antes
queria ser professora, mas a experiéncia que eu tive na escola publica é
professores ndo eram respeitdo

A diferenca que eu vi da escola publica e a escola privada foi que na publica f
tarefa, lemos o livro duas vezes, e quando chega na prova conseguimoslag
tranquilamente. Eu achava a escola publica mais facil, eu percebia que os pro
pegavam mais leve com os alunos,eslaparticulares os professores ndo pega
leve, mas claro eles nos ajudavam, iam atras de nds para ver se estavamos er
o contetdo. Na publica vocé que tinha que ir atras dos professores, eram
professores que tinham essa preocupacdo de ir atras do aluno, alias eu ti
professora da escola publica que me influenciou a fazer matemética, eu achava
professora muito boa, eu gostava muito dela e também de um professor dd
privada, foram kes que me fizeram gostar de matematica, eles me fizeram
matematica com outros olhos. N&o sei o0 que esses dois professores tinham em
Era como se eles ndo seguissem um roteiro independe de todos que estavan
eles iam dando assunto e geeinteragindo com os alunos, perguntando se
tinhamos entendido o contetdo e se nds nao tivéssemos entendido eles ex
novament e, el es n«o tinham essa pr ¢
assunto hoje e ndo interessa se vocés emtemda O U nNn«o0O0, ge
professores se preocupavam com essas coisas. Eu também gostava das ativid
passavam lista de exercicios para nos, ndo era sé aula e depois prova, sempre
lista de exercicio que nos faziamos em sala, joato eles, e o jeito que eles n
tratavam era diferente dos outros. Era um jeito, por exemplo, eles tentavam se
amigos, eles ndo se colocavam somente como professores, eles também se ¢

COMO NOSSO0S amigos.
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4.1.6. Narrativa (auto)biografica doBraz

Figura 7BRAZ

Fonte: arquivo pessoal do estudante

Primeiramente me chamo Mateus, tenho 19 anos, nascido na cidade
Grandei MS sou calouro de Matematica (licenciatura) na Universidade Fede
Mato Grosso do SuAtualmente moro com meus pais e minha irma mais nova,
pai, Lucas tem 60 anos, nasceu em SaBisatualmente € professor particularn
linguas (inglés, espanhol e portugués) e musico quando solicitado, minha mae
esta com 44 anos, nasceu em Agdioi Paraguai, atualmente € diarista na are
limpeza de residéncias e comércios, também cuida de idosos quando solici
minha irma mais nova, Ester tem 13 anos, nasceu em Campo GMB8deatualment
apenas estuda e cursa no oitavo ano.

Bom, em relacdo a minha infancia foi bem tranquila, e gracas a Deus
me faltou nada, nunca tive problemas com meus pais, sempre apresentei (
relacionamento com eles. Apesar de ter nascido em Campo Grande, fui muit
para o Paraguai, com mais ou rogrl ano de idade, visto que a minha mée é de
por isso, meu primeiro idioma foi o espanhol, e ndo o portugués, porém, nao ch
frequentar a escola, nem nada por la. Meu pai na época era professor de
melhores escolas de Assuncdo, masavajmuito, fazia seminarios e dava aulg
alunos de outras cidades, minha mée apenas cuidava de mim, por la també
bastante familiares, praticamente todos da parte da minha mae, o qual tir

relacionamento bom, apesar de ndo lembrar muitq Wsto que eu era muito novo
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No final do ano 2000 minha mée novamente engravidou ainda no Pa
mas, meu pai recebeu uma boa proposta de trabalho por aqui e, entdo retorna
o Brasil e minha irma veio nascer aqui também em Campo Grande. Mas p@s:
coisas nao foram tdo boas, eu e meus pais acabamos morando na casa do m
alguns meses, até conseguirmos nos acertar financeiramente e assim, alugar (
Entdo alugamos uma casa e meu avo que na época era aposentado pelo exéac
um bom padrédo de vida, comprou um terreno e construiu uma casa para nés
moramos até hoje.

Minha vida escolar no comeco foi bem complicada, meus pais procu
escola proximo de casa, visto que eu era bem novo, mas ndo conseguiram Vi
aperas conseguiram na regiao central e pra ndo me deixar sem estudar e, cof
tinha 7 anos completos e ainda ndo sabia nem mesmo escrever meu ng
matricularam na Escola M. Jose Rodrigues Benfica, que era aproximadamente
casa e, como meus pastavam sem nenhum tipo de transporte, afinal de c
estavam comecando a vida por aqui, eu teria que ir de 6nibus todos os dias, iss
preocupando a direcdo e coordenacao da escola, convocando inclusive meu
conversar sobre, porém, nunttee problemas com isso, apesar da pouca id
conseguia me locomover tranquilamente, pegar os Onibus corretamente e ch
escola e voltar da mesma.

J& na sala de aula meus primeiros bimestres foram bem dificeis par
como ja citado, ndo sabiameescrever meu nome e, como eu também tinha f4
primeiro em espanhol e a lingua agora era o portugués, talvez tenha dificulta
pouco. O fato de entrar na escola apenas no final do més de abril também di
bastante, em consequéncia disso tune, que fazer reforco, ou seja, estudava
manha, almocava pelo centro e, depois no horario do almoco ia para bibliot
histérias em quadrinhos ou algo do tipo, para depois por fim fazer o refor¢o na
tarde, onde ficava até as 16 horas ¢d@mor fim, voltava para casa. Meu pai
ajudava nos deveres de casa, porém por outro lado desde o principio apre
facilidade enorme com a matematica, mesmo nos primeiros dias onde nao sabig
sobre e, ndo demorou muito para me tornar o mahmo da classe nas disciplin
inclusive finalizando o ano com dois 10.

Na segunda série meu pai acabou me mudando de escola e vim pé

escola de bairro, a qual o nivel de ensino era mais baixo, entdo acabei ndo
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mesmas dificuldades quedi na outra escola, me destacando muito inclusive e a
terminando como um dos melhores alunos na classe, por fim, na terceira série
marco na minha vida escolar, como disse anteriormente na segunda série eu |
bom aluno, porém na terceiaprendi a jogar xadrez e depois disso, minhas not
tornaram excelentes.

Na quarta série perdi a vaga na escola proximo de casa e novamente fuli
distante de casa, aproximadamente 5 km. Nesta escola continuei até o fim dg
fundamental, o cal em todas as oportunidades estive entre os dois melhores all
classe, e em duas oportunidades fui considerado o melhor aluno da escola.

Sempre preferi a matematica entre as outras matérias, acredito que p
de ser um dom que Deus me deu, diflede e o prazer em fazer aquilo era totalmé
diferenciado das demais matérias, mesmo tendo facilidade nas demais, porém
do sexto ano comecei a gostar cada vez mais. Tinha uma professora que m
bastante e me fez gostar muito mais da matiea, era bem rigida, sabia manter a
em ordem, explicava e exigia bastante da sala, isso acabou despertando
competitivo, visto que sempre queria ser o melhor, quando fiquei sabendo da C
me esforcei 0 maximo para conseguir bons rendinsenfmarticipei das 4 edic¢d¢
(OBMEP) e, sempre acertando um bom numero de questdes, me classifica
segunda fase, trés vezes em primeiro € uma em segundo, por conta disso 1
oficina de preparacdo com os alunos classificados, nas oficinasratado$ prova
anteriores e apostilas especificas, resolviamos exercicios e a professora nos e
justificar minhas respostas, coisas que nunca tinha visto antes, sendo
aumentando ainda mais meu conhecimento e ao mesmo tempo o prazeripéfead

No sétimo ano consegui a mencdo honrosa, e por fim na minha
tentativa consegui a tdo sonhada medalha (prata), em 2010, ficando na posica
no pais, e em sétimo lugar no estado, no nivel 2, com isso ganhei uma gratific
prefeitoda cidade, na época o Sr. Nelson Trad Filho, e uma bolsa nir PIC

Porém, neste mesmo ano da minha premiagcdo na OBMEP, tive
problemas, estava no inicio da minha adolescéncia e algumas amizades
comecgaram a desviar meu foco, foi quando naikd pela primeira vez. Me envol
em um relacionamento que também n&o era dos melhores e, 0 prazer no estud

e meu rendimento caiu bastante, minhas notas permaneceram praticamente as|

visto que a maioria dos professores nao tinham corageme dar notas ruins ne
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regulares, por tudo que ja tinha demonstrado durante os anos e o conselho ag
ajudando e, nas provas pelo nivel de dificuldade n&o ser tdo alto também conse
dar bem.

Entdo veio o ensino médio, que foi um tanto quardoturbado, com
mudanca de escola, novos professores, novas disciplinas, enfim um novo am
novas pessoas. No comeco estava aparentemente muito bem, mas com uma s
aula tive que mudar de escola e de turno, pois iria trabalhar de dia enedt&igarg
0 periodo noturno, mas nao deu muito certo, figuei 3 semanas e acabei saind
disso, visto que eu nao ia para as aulas, fui apenas 3 dias, ou matava aula pra
uma menina na qual me relacionava ou ia jogar na lan house. Perceh&mlque
aquilo ndo daria certo, abandonei o0 emprego e voltei a estudar no periodo matu
outra escola, e por la terminei o primeiro bimestre, mas a turma era muito bag
e ndo conseguia estudar nem quando queria, alguns professores aéntéararalgo
eram mais rigidos, mas nao obtinham grande éxito, quanto aos demais pediam
na hora da explicacdo e depois a bagunca voltava se tornando impossivel o es
ai que mudei para a quarta escola naquele inicio de ano e, nesteaaabeai levand
na brincadeira, com notas muito baixas do ensino fundamental, ndo por cu
professores, nem dos alunos, mas porque eu mesmo estava com os focos errad
perdido a vontade de estudar realmente, como fazia nos anos antericgslt&oo
disso tudo foram mais de 15 notas baixas durante o ano, sempre em matérias d
tirava nota baixa em uma matéria, recuperava no proximo bimestre e tirava not
nas que tirei nota alta no bimestre anterior, por isso acabei néo famnelcuperacad
Entéo fui para o segundo anona mesma escola, mas estava com sérios probl
acordar cedo, pois ficava horas na frente do computador jogando, inclus
madrugada, entdo acabava dormindo nas aulas, isso quando nao faltava.
motivo resolvi mudar de escola e ir para o vespertino, por la tirei sete notas bal
primeiro bimestre e tive apenas 77% de frequéncia, matava aula quase todos
para beber, fumar narguile, etc, mas disse para o meu pai ficar tranquil
recuperdga no proximo bimestre. Entdo levando um pouco mais a sério, &
recuperando seis das sete notas ainda no segundo bimestre, e acabei retg
mesma escola do inicio do ano, desta vez em definitivo, e por la consegui

novamente sem problemas.
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No terceiro ano as coisas mudaram um pouco, desta vez eu estava
relacionamento que pelo menos neste quesito era positivo, a menina me cobl
ocasido, fez uma aposta comigo para ver quem conseguia a maior média ge
vontade de ndo perderrpaela fez com que eu voltasse um pouco no foco, ¢
resultado, naquele bimestre fui 0 melhor dos terceiros ano com média 8.94, e 0s
dos bimestres fui tirando nota. Devido a isso, 0s professores passaram a gosta
e o conselho me ajudava.

Resumindo, no ensino fundamental eu estudava e realmente ap
inclusive tem coisa que até hoje eu lembro que aprendi la, mas no ensino médi
estudava e consequentemente ndo aprendi praticamente nada. Apesar dess
baixos, na matematicaresi nunca fui afetado. Conclui o RIZ, naquele mesmo an
fiz o Enem e obtive a nota de 590, acabei passando para matematica na UFN
como naquele momento eu queria Engenharia Civil, devido ao fator financeir(
mesmo social acabei optando péorentrar, e fiquei um ano sem estudar.

Neste ano que fiquei parado, acabei focando mais em trabalhar, e t
comecei a frequentar uma igreja evangélica, na qual congrego até hoje. Me (
ao Cristianismo e, entdo Jesus mudou totalmente o rumm eléominha vida, tire
todos os caminhos desnecessarios e voltei a sonhar com algumas coisas. Um
sonhos desde muito pequeno era dar aulas, nem que fossem geutatematica
visto que meu pai era professeuachava o maximo, mas pelo mesmaiuwmde eu
ver a dificuldade da profissdo e a remuneracédo deixei de sonhar com isso. No
acabei voltando ao sonho inicial, e entdo decidi que cursaria matematica, € mes
estudar para o Enem consegui uma nota razoavel e acabei entrando erara@i
curso.

Hoje em dia sou calouro do curso matematica na UFMS, participo do H
N&o trabalho para buscar focar mais nos estudos, moro com meus pais, € |
terminar o curso, fazer um mestrado e doutorado na area e me tornar um p

universitrio.
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Releitura do Braz sobra escrita (auto)biografica

Bom, quando eu bati o olho namail do Maycon, foi bem em cima da hora, eu es
sem acessar eraail e tinha até esquecido. Pensei: e agora, o que eu faco? Entéqg
e dividi alguns temas tentando fazer uma ordem cronolégica mesmo e, tentei ¢
0 que aconteceu em cada época da minha vida, s6 que com o passar do tex|
estava escrevendo, percebi que essa organizacdo nao estava dando muito cerf
naotinha comdalar da minha infancia sem falar ao mesmo tempo da escola e ai
misturando. Observando depois de pronto, escrevi um pouco mais sobre o lado
e talvez ndo tenha ido tanto para o lado da escola. Tive a influéncia de uma pr¢
com a qual studei trés anos: o sexto, 0 oitavo e 0 nono ano do ensino fundamer
uma professora que me fez gostar muito da matematica. Eu sempre tive
facilidade com todas as matérias, eu s6 ndo gostava de linguas, portugués
geografia e histérimyessas matérias eu tinha que ler um pouco mais, porém na
dificuldade nenhuma. Minha infancia foi tranquila, também né&o falei muito sobt
A escola eu dividi em duas partes, foi a parte que eu era o "CDF", 0 "NERD" dg
a outra parte que darguei méo de estudar, ndo queria saber de estudar e fic
zuando, ficava sentado somente |4 no fundo, mas mesmo assim minhas notas
tdo ruins. Até o ensd médio nao tirava nota baist) na primeira série que nao fui {
bem e, como a Stefgneu entrei adiantado na escola e sem base nenhuma. Eu
o présinho, como eu morei muito tempo no Paraguai, quando eu tinha uns qu
cinco anos, eu ndo lembro direito a idade certa, minha primeira lingua foi o es
entdo no comeco na esaau tinha um pouco de dificuldade em falar o portugy
CoOmo eu entrei com sete anos na primeira série, no final de abril eu s6 sabia ¢
meu nome: Braz. Nao sabia mais nada, s6 que mesmo assim, no final das cont
bom, por exemplo com os m&ros. Meus pais vinham me cobrando a tabuada, n
coisas eu tinha muita facilidade, extrema facilidade com conta, ja com a escritd
era tdo bom, pulava muitas palavras, escrevia muito rapido, eu tive que fazer
na primeira série. Com se#®0s, meu pai acabou confiando em mim para qu
pudesse ir sozinho de 6nibus para a escola, no comeco a direcdo e a coorde

escola implicou, chamou meu pai varias vezes para conversar, eu andava uma

mais ou menos de sete quildmetros nibds, s6 que depois, na segunda série eu n|
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para um lugar mais perto da escola e nao tive mais problemas com meu pai en
a escola. Meu pai é professor de linguas, professor de inglés, portugués e espa
também tive certa influéncia delpprém essa influéncia nem sempre foi posit
também tive influéncia negativa sobre ser professor, eu percebia que ser profe
era uma profissdo muito rentavel. Meu pai € um étimo professor, ele dava aula

pessoas que eram formadas, eleftaéncia muito boa, uma didética muito boa, pot
ele ndo cursou a universidade, apenas o magistério e por isso enfrentol
dificuldade, ele teve que dar aula particular e entéo ele fala que nao quer estl
acha que ja tem o conhecimento sufitien par a 1| sso. Eu f ¢
ter o conhecimento suficiente, mas tem algumas coisas teéricas que sao imp
tamb®&m e o papel (certificado) real

dele e eu ficava pensando em estuddematica e dar uma aula. Eu tinha profess
gue eram bem rigidos e 0s alunos os respeitavam muito, porém a sala ficava cd
e esse medo acabava gerando um bloqueio entre o aluno e o professor. ISso &
bastante no ensino médio, quando o professmecava a explicar para o aluno e cq
ele era muito rigido, inclusive o professor de matematica fazia muito isso, os
nao aprendiam com ele. Eu, como ndo tinha esse bloqueio com os alunos, e
para eles o mesmo conteldo que o professbia texplicado e eles conseguis
entender e com o professor eles ndo aprendiam. Eu ficava me colocando no
professor, eles fizeram abaixo assinado para tentar tirar o professor e eu
pensando: fia matem8ti ca ® quemndagofta, detes
e nem quer ver |8 na frenteo. O pro
na quadra poliesportiva, entdo porque estudar matematica sendo que eu vou
risco de ser bom professor e ter abaixo assinado e se dorr@mcursado, entédo
pessoal vai me tirar da escola.

Um fator que me incentivou foram as olimpiadas de matematica, que me f
estudar um pouco mais a matematica. Quando eu fiz o PIC também foi muitg
esse programa era voltado para o ladotifiea e eu ndo tinha uma base suficie
como os alunos do colégio militar, por exemplo, eles tinham uma facilidade
grande. Eles tinham algebra, geometria, tinham demonstracdes, quando o p
falava por exempl o, Ni ssavagqéab®urp

passando i sso para mi m, eu nem sei
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entendiam. Ja eu, ficava pensando, até hoje eu ndo aprendi esse absurdo [ris
tudo bem.

Eu também néo falei muito sobre a faculdgmeque afinal das contas sou calo
ainda e eu estou me adequando ao curso, porque quando eu estava n
fundamental eu tinha o habito de estudar, mas o perdi quando entrei no ensin
e, desde entéo, estou tentando voltar. Na escola eu corlsgguiauma boa, na escd
nao precisava estudar, no maximo quando sabia que tinha prova estudava de
a quinze minutos antes da prova e conseguia ir razoavelmente bem, o suficie
passar, ja aqui na universidade ndo é assim, se néo ficagenmama estudando n
consegue pegar a matéria para fazer a prova e foi uma das coisas que

complicando. Eu ndo estou tdo complicado assim, s6 na matéria de légica ¢
pouco tenso. No primeiro semestre as matérias sao relativamente faceis anacaq
com os préximos semestres, e se eu nao pegar o habito de estudo logo as cois
e vao complicar mais para frente.

Parei com aquela dedicacao aos estudos, por conta de varios fatores, primeir(
0S meus pais ndo me valorizavam, os vizimhes/alorizavam mais que eles, entdo
guestionava: para que estudar? Por exemplo, o ENEM, vocé faz uma prova, el
sua nota e se vocé vai entrar em um curso bom, sé que a nota da educacgéo b
vale nada, seu histérico escolar pouco vale,@vé pensando se eu tirar dez ou t
zero € a mesma coisa, ndo tem diferenca, a Unica diferenca é o conhecimento €
qguando eu tinha uns quatorze anos eu comecei a hamorar com uma menina
gostava de estudar e esse relacionamento meio qudi@mmmpinha vida, foi ai qug
comecei a matar aulas e, mesmo assim, os professores nao tinha coragem d
notas baixas porque eu era um dos melhores alunos da escola. Por exemplo, ti
matérias nas quais tirei notas abaixo da média, mas figoeseis na média. Enta
guando mudei de escola, comecei a tirar notas baixas em uma matéria e no

bimestre eu recuperava essa nota e ia mal nas outras matérias, e isso foi se tor
ciclo no ensino médio inteirinho, tanto € que no ENEM, a mbdse foi o ensin
fundamental, sinceramente foi 0 ensino fundamental! No ensino médio eu vi a
coisas, quimica eu vi um pouquinho, s6 que eu também nao gostava de quimi
de fisica e nem de biologia, porque fisica da maneira que o professarapass s(
decorar as férmulas e se tem uma coisa que eu ndo gostava era de decorar as

Quimica eu achava meio chato, o professor passava um trabalho e duas prova
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no trabalho todos os alunos colavam e tiravam dez. A média era seidjregon
dez no trabalho e nessas duas provas a nota mais baixa vocé excluia, entao
dois na prova passava de ano de boa, isso ndo incentivava a estudar. A Unicé
gue eu continuei com rendimento bom foi a matematica, porque me interessana.
Teve um tempo também que até tirei seis no Ultimo bimestre com o professor,
o professor ficava enrolando muito o contetdo. Por exemplo, funcdo de primeir
ele ficava trinta aulas falando de func&o de primeiro grau, e eu ja salvinajaego ¢
contetdo com poucas aulas, até porque o contetdo que eles passam € muito st
dali ndo estudam os graficos, ndo estudam os sinais, ndo estudam nada e o
ficava explicando por varias vezes aquele contetdo simples, ele focayermac
estava entendendo s6 que acabava esquecendo de quem estava entendendo
ficavamos no canto jogando truco, conversando. Para ele esses alunos estay
entdo ndo precisam de ajuda. O maximo que nos faziamos era ajudar os outro
de vez em quando nos faziamos um grupinho e ajudavamos outros alunos. Eu
ficando desinteressado pela aula, f

éramos trés ou quatro pessoas que se destacavam em matematica, e entdo

jogandotruco, ja que o professor ndo estava nem ai. Foi a fase em que eu
estudar, porque descobri que nao estudar era "legal”, como sempre, adolesc
tem uma consciéncia muito boa e acaba fazendo coisas que se arrependem de
€ que me arpendo um pouco, se eu tivesse com esse habito de estudo, hoje se
coisa, nao teria muitas dificuldades na graduacé&o.

Esclarecendo, a parte da geografia, inglés e portugués eu nao gostei, literatura
ndo gostei e a quimica e fisica foram maggue apareceram no ensino médig
matérias de linguas que eu falei apareceram no ensino fundamental, ndo gosta
mas eu me dava bem do mesmo jeito e depois foram essas trés praticamente
facilidade, s6 que eu ndo gostava, achava aqdilculo e chato. No ensino médio
s6 gostava de matematica, literalmente, nenhuma das outras matérias para
interessante, eu até aprendia alguma coisa, pegava um pouco a matéria, tanto
ENEM na area da ciéncia da natureza nao fui mab s outras notas, tirei u
quinhentos e poucos.

Eu trabalhei ha algum tempo atras em montagem de moveis e via algumas co

nao achava muito interessante, porque querendo ou ndo a montagem de moy

uma visdo da construcdo. Eu gosto de cogesto de numero, gosto de figul
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geométricas, ndo sou muito chegado em algebra, mas mesmo assim eu gostav.
menos, 0 que eu gostava de fazer era isso, eu n&o queria mexer com solo, m¢
guimica, ia ser pior, porque tinha quimica e fisica tamhisso piorava um pouc
Mesmo assim, acabei optando por matematica, tanto é que ano passado eu pé
o curso de matematica s6 que eu ndo quis entrar, porque eu estava na duvig
entao esse ano ja resolvi entrar.

N&o tem curso de bachareladm Matemética na UFMS, inclusive eu preferia

bacharelado, s6 que como tinha apenas licenciatura, acabei entrando. Ainda €
descobrindo dentro do curso como professor, porque € uma adaptacdo, eu
ensinar, mas eu ainda tenho que me ver caf@ssor, porque essa é uma profis
gue vocé vai levar para a vida inteira, € um estilo de vida. O professor tem que
prova, montar trabalho e em outras profissdes, por exemplo um advogado, no

gue ele mexe é um processo. O professor e@ogue planejar aula, tem uma ol

vida de trabalho fora da sala de aula.
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4.1.7. Narrativa (auto)biografica do Leonardo

Figura 8. LEONARDO

Fonte: arquivo pessoal do estudante

Meu nome é Leonardo Ramos dos Santos, fruto do matriménio Aurea |
dos Santos e llson Teixeira dos Santos, nascido no dia 3 de outubro de 1
municipio de Corumba no estado de Mato Grosso do Sul. Na época, meus pd
casados e residiam no digtrde Forte Coimbra vinculadm mesmo municipio ong
nasci.

Forte Coimbra é um distrito militar as margens do Rio Paraguai, onde
a maior parte de minha infancia. O acesso a esse distrito era feito por
pertencentes ao Exército ou por carroémpmca de seca do rio. A populacao
distribuida hierarquicamente de acordo com a patente de um dos membros
familia, como meu pai na época era Soldado, por consequéncia, mordvamos n
mais populosa destinada aos cabos e soldados. Minhajutia na renda de ca
cuidando de criancas ou dando aulas de reforco de Portugués e Matemat
observar tomei o interesse em querer ir para escola.

A escolaestadual denominada Ludovina Portocarrero, Unica escola situs
meio do distrito, juntaente com a Igreja Catdlica e os pontos comerciais e utilit
do local, foi onde eu estudei até o final do terceiro ano primario junto com to
criangas do local. Nos meus anos iniciais, sempre fui um bom aluno, era dedicg
0s estudos em casggstava de todas as matérias exceto Lingua Portuguesa, tal

nao gostar da professora, a qual sempre me repreendia pela bagunca e a
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interesse pelas atividades em classe, o que ndao me afetava muito, pois o rer
nas provas dependia someigio meu estudo em casa (estudava em casa para |
ou baguncar com os colegas). Nessa escola sempre tive 0s mesmos professor|
local é pequeno e nao tinha muitos professores. Ao final do meu terceiro ano 1
foi transferido para servir noiy¢simo Regimento de Cavalaria Blindado (20°R(
na capital do estado, em Campo Grande.

No final de 1995, passamos a morar em uma vila de casas alugaq
proximidades do quartel, onde meu pai iria servir. No ano seguinte fui matricul
escola estadual Eng. Amélio de Carvalho Bais, na mesma regido onde morg
cursar a quarta sér@imaria. Passados quatro meses, nos mudamos novamen
outra casa alugada no mesmo bairro, mais espacosa e singular. Na mesma ég
pai comecou a financiar um terreno e construir uma casa em um bairro um pou
distante de onde ele trabalha¥®i um ano de adaptac@ia nossa familia a noy
cidade.

Com a proximidade da area militar meu pai, me convenceu a pre
processo seletivo para o Colégio Militar, pois tinha certo receio de entrar em (
com disciplina semelhante a dos milita@btive sucesso na primeira fase na prov
Matematica, matéria qual sempre tive certa facilidade, porém fracassei em Po
matéria que tinha pouca afinidade. Apesar disso tomamos o conhecime
regimento interno e fui matriculado do mesmo jeimambertura de vagas para filh
de militares recértransferidos.

Em 1997, comecei a estudar no Colégio Militar (CMCG), com certo des
pela cor do uniforme, achava feio, mas com o passar do tempo tomei orgulhg ¢
lo. Foi uma dificil adaptacéo ina devido a disciplina e a rotina de uma esq
particular. Com o passar dos meses, consegui elevar minhas notas e o
rendimento satisfatorio no ano letivo. Aproximass#odo final do ano nos mudam
para a nossa casa inacabada no Residencial Borids hoje apenas mora a mir|
maée. Inicialmente ndo praticava esportes no CMCG, dedicava meu tempo i
[SIQ] estudar ou participar de clubes de xadrez ou didaticos como o de Maten
Historia. Participar desses clubes dentro da escola foi rboim os professore
responsaveis, geralmente eram 0s que eu mais gostava, neles faziamos
atividades ligadas as disciplinas (jogos didaticos, debates, etc.), quebrando

rotina de sala de aula. Passei o Ensino Fundamental tendo mais owessanagina
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pois veio a adolescéncia e me enturmei melhor com meus colegas e amigos e
desenvolver atividades fisicas, como o atletismo e basquete, futebol jogava ag
de semana.

No Ensino Médio, continuava a grade normal do ensino, maszaia oS
concursos militares e os vestibulares concorridos, entdo a rotina de estudosd
integral com o ensino regular pela manha evestibulares e afins na parte da taf
No meu caso fazia refor¢co de Inglés a noite, por muitas vezes estayaaidemas
na matéria. Tentei muitos concursos militares, porém nao obtive boa classificac
entdo acabei me formando no ritmo normal o Ensino Médio em 2003, neste and
o vestibular.

No inicio a intencdo era tentar para Mateméatica, magupar outras opiniée
e aqueles coment8rios degradantes s
|l ouco!? Matem8ticao, fAVoc®° vai pass
prestando para Engenharia Elétrica e acabei entrando na fadersederal do Mat
Grosso do Sul (UFMS). Em 2004 comecei o curso, fazendo afastar de vez de g
contato com servi¢co militar, mas a mudanca de ambiente de ensino combina
problemas familiares acarretaram diversos fracassos nos anos iniciaisoeas
matérias eram anuais, influenciou diretamente no tempo total do curso e vim @
em 2013. Nesse periodo, entre 2004 e 2006, meus pais se separaram € €
continuando a morar com minha mae, meu pai foi para o interior do estado rec
avida, pois ele ja estava na reserva. Em 2007, comecei a fazer servicos autbnol
projetos elétricos, com um pouco mais de independéncia. No ano seguinte ¢
meu atual relacionamento com Stefani Coutinho Lubacheski e passei a mora
mesma, h@ somos casados ainda tanto no civil quanto no religioso.

No momento estou cursando o primeiro semestre do curso de Licenciat
Matematica na UFMS, curso que antes ja queria fazer, mas pelo que se passaVv
acabei decidindo por algo que talveztnoeixesse retorno financeiro. Hoje procuro
satisfacdo profissional, ndo fui incentivado por alguém ou bens materiais, a (
veio com a afinidade com a disciplina Matematica ao longo do tempo. Como re
a minha escolha, sirime satisfeito at&ntdo, o curso era o que eu pretendia f
realmente, o que me resta € achar algo em que eu possa me especializar

formacéao de professores, talvez me envolvendo com Mestrado e Doutorado em
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area diferente dentro da Matematica, mas como @st@penas no inicio do curso
foco é a readaptacao a rotina de estudos.

Releitura do Leonardo sobre sua (auto)biografia

Eu me chamo Leonardo, quando eu vi-mail fiquei um pouco impactado, pen:s
A(auto)biografia n« escrévere gesalmenteigsando Bocé
uma autobiografia, ela ® um | ivro €
poderia colocar na escrita. Ja direcionando para a matematica, eu fiz uma crg
em cima de tudo que estava relacionado a mintérisiscom a matematica, s6 q
vendo alguns discursos aqui, percebi que deixei algumas coisas de fora, alguns
da minha infancia, por exemplo, eu ndo gostava muito daquelas brinca
convencionais como soltar pipa, ficar na rua, entdo, eugmatitte passava a tarde
casa, as vezes estudando. Quando eu chegava na sala de aula eu s6 queria bri
iSS0 vivia na secretaria por briga ou por bagunca em sala. Como meu pai era |
a gente morava num distrito de Corumb@, Forte CoimBmtinha muita coisa para
fazer. Esse lugar era muito pequeno, o que tinha na rua ndo me encantava muit
eu ja tinha muitos amigos na escola, entdo era bem mais facil na escola,
enturmava mais, geralmente eu ndo encontrava esses amifgoerteina rua. O
amigos mais proOximos eram 0s gue construi na escola.

Senti um impacto muito grande da mudanca da escola publica para uma
particular, minhas notas cairam por um certo tempo, mas como eu era meio e
entdo acabei recuperandoritmo, sempre tive a facilidade de tirar boas notas
matematica, tinha dificuldade em linguas estrangeiras, teve até um episédio
acabei chutando o dicionario no teto na frente do professor e peguei uma su
enorme, por brincadeira e irritagdoas depois consegui recuperar minhas notas
tive muita dificuldade, eu era um aluno mediano mas trabalhava bem o cont
depois veio a preocupagdo com a vocacgao, entédo fiz o vestibular, acabei entra
na engenharia elétrica, s60 que eu tilguas problemas pessoais no inicio que
afetaram bastante ao longo do curso e acabei jubilando aqui na UFMS. Ano |
parei para pensar e vi que a engenharia ndo era o que eu queria, estava me deg
estava cansado de fazer projeto, de frequerten e reparei que aquilo ndo era p

mim, entao eu voltei as origens ao aspecto da vocacao para ser professor. Ag(
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caminhando, ndo era meu foco escrever uma (auto)biografia tdo cedo assim, el
me realizar, porque até agora eu ndo me sedlizado com algumas coisas para p(
escrever.

A vocacdao para ser professor tem cqmioneiro quesito ter paciéncia de explicar
coisas para uma outra pessoa e ter os métodos adequados, por exemplo, se
esta conseguindo fazer com que aqpelssoa aprenda, vocé tem que buscar o
meios. Sempre tive essa facilidade na area de matematica, porque é a matéri

sempre tive afinidade.

* kkkk

Neste momentaesclarecemogue Rassa, por motivos pessoaisio pdle estar
presente em nosgwimeiro encontrpoutro fatorque destacamo& queeste primeiro
encontro também é a primeira reimdoWalberjunto com o grupo do PIBID e p&sso,
Walberainda néo havia produzido a narrativa (auto)biografdiianteda auséncia da
Raissa e o0 primeiroontato de Walber com o grupaptamos por apresentapenasas

narrativas (auto)biogréficas dessetaboradores.

* kkkkk

4.1.8. Narrativa (auto)biografica da Rassa

Figura 9. RAISSA

Fonte: arquivo pessoal da estudante
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Um poucoi sblar i da

Quando pequena n«o tive muitos
porque sou a ca-ula de 12 netos. Co
antipg®soiumhg@ouco atrasada poi s havi g

Aocentrar para a Escola Municipal
ami zades e pela maioria das crian-a
partir da?, sofri Bull ying desde s
falandoolpaga parcar, mas|[ Sld@dazii sa mo p e
principal mente no intervalo. Ti nha
por estar chorando. I nclusive teve
cabel o, el e oowtou,falhhaes e@uara«profe
amea-ando e[| 8leQj fpaaroaur pdrea chor ar , q

m«e Viu que ele tinha cortado uma ¢

gue me zombavam, eu hah didaefa@eseaAdbo a
tamb®m contribui u, na minha vVvis«o,
socializa-«0o e principal mente nas a
A partir disto, e por infludmce g
sempre estar entre os mel hores al ur
pessoas, por®m, mesmo assim a falta
de al gumas -edruicard-asss mali nci pal me nft ez
danur as. Hoje eu entendo isto, ma s
guris para poder me Ilivrar del es. E
mai s um apelido: nerd. Mas estean euwr|
a mim. A princ2pio n«o tinha nenhum
as comuns entre a maioria dos al uno:
Educa-«0 F2sica e Artes. Mesmo assi
No ieme m®di o frequentei a Escol a
nNn«ko conhecia ningu®m, por ®m, por C (¢

comigo no Nagen na terceira s®ri e,

di ficul dadRes ac adre & 2matc a, poi s nNnuncség
meu ver, n«o explicava t«o bem e me
das explica-»es e isso me deixava ¢

de pergunt aorip@ardas wemas el e era
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inteira?! Em suas aulas sempre fazi
eu nunca conseguia responder porque
ensino f Wimnmadsasteerrdoad e 3 U bi mestr e, e n
precisei de nota del e, principal men
atestado do que presen-a.

Esta professora se chama Janete

mi nha preo fMastseom8t idca. Crei o que el a
um pouco mais de matem8tica, por que
aplicar provas aparentemente dif?2ce

N«o entendi an «ao ngaotsRraivaam de mat emS8t i
gue te fazia estudar, pois se n«o-l
novamente no pr-Xximo ano, e como to
mesmo transmiti d@éobaaamar Seenpr e f ol
moment o de dwWwvida era s- perguntar
"entend2vel ". E essa postura dela c

Outra professora que mei tmaratowr &
exemplar, r2gida, mas que s:- queri a
e com poder decis»es s8bias. Ela tr g
t2nhamos que contar sobrel otddara
numa grande mesa redonda i magins8ri i
guando n«o sabzamos el a dava catrac
mi m, quando el a come-ava a faloade'Vve
fazer o mesmo si tratando de | er e s
certeza que todos os professores co
N«o teve uma especificidade de anmeildns
tamb®m seus defeitos, mas a maiori a
a vida, gue ® sempre gdmhare ciosnthoe c

estudando e ensinando.

Quando prestei o Exame Naaiodal ¢
i mensa d¥%vida do que fazer, meu des
Arquitetura. Contudo, n«o obtive a
um ano fazendo cursinho, e 1 mfielai?zm

inscrevi em Matem8tica e passei. E
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verdadeira Matem8tica e a Licenciat
pouco que presenciei ® difzcils NK8&8s
professores formados, e eu tamb®m s

Apesar do apoio da minha ilaim?2 | mig
n«o queri a ,Nofgsatl eMatam8ti ca? NgMofses
Voc°® ® | ouca emefarectMdast emBtoinha - o ¢
a maioria das pessoas tem avers«o a
como se eu tivesse fracassado. Entr

cada dia mais a minha profiass «a ea sd

para o mestrado e doutorado, poi s s
no mercado de trabal ho, al ®m de que
aperfei-oar.

O meu ponto de JViesbD@es®bmgee oel
enor memente aprender a transmitir d
O fato de eu estar frente aquel as p¢
s«o f«s de corrigir ou dleasdepomdceamrm
saberei-l aespand%o, e 0o pior ® que t
para mi m, me dei xando mai s nervosa
um assunto e seguir adianteenderrl BI
professor, em como fazer uma aul a,
nervosismo e a timidez acabam com t
mas n«o sei C o0Omo. Sei | §! Tal vez as e

me tornar pelo menos parecida.

As s : Rai ssa Vitoria Anunci a-«0 8
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4.1.9. Narrativa (auto)biografica do Walber

Figura 10WALBER

Fonte: arquivo pessoal do estudante

Meu nome € Walber Marques Amarilha, tenho 18 anos, nasdia 06 d€
outubro de 1996, moro em Campo Grande. Tenho 1,95 metros de altura, desde
me destaco pela altura.

Meus pais se chamam Geber Silvestre Amarilha e Luzia Irene Lino Ma
séo separados desde meus quatro anos de idade e, eu e mimharamdes na cas
dos fundos da casa dos meus avés paternos (chamauavenira Silvestre Amarilha
Valentim Vidal Amarilha). Para todos que conto isso acham estranho, mas o m
porque meus avés nao queriam que eu morasse longe deles. Entdo peros|
morando ao lado deles.

Quanto ao meu pai, ele foi morar com sua mulher e tem um filho tambéi
a mesma, chamse Thiago. De certa forma ganhei um irmao, ele é quatro anos
novos que eu. Meu pai sempre vem visitar eu e meus avos e, meu irmamte
também e, apesar de tudo, minha mée e meu pai se dao bem.

Meu tio Cleber Silvestre Amarilha, irmao do meu pai, mora na casa da
com meus avos.

Amo muito, minha familia, sempre estdo me ajudando e me apoiang
decisdes que tomo.

Em minha casha muitos animais, pois, gosto muito, s6 aqui em casa ten
cachorra, uma gata e um passarinho. Sem contar os da minha vo que de qualqu

acabo ajudando a cuidar. Ela tem uma cachorra, dois gatos e um papagaio.
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Da minha infancia ndo me recordordaitas coisas. Lembyme, que antes d
entrar na escola, brincava muito em casa com brinquedos e assistia muita te
saia apenas para casa de parentes com minha mée. N&ao tinha muito contato c(
criangas, até entrar na escola.

No Colégio V.IP, escola particular sem duvida foi muito marcante, os
primeiros anos escolares que passei por la faziamos muitas atividades e sem
festas em datas comemorativas, o que me deixava muito animado, possuo mui
gue minha mae tirava daguélpoca.

No meu terceiro ano eu mudei de escola, fui para outro colégio par
chamado Educarte, ndo lembro muito, mas sem duvidas foi o colégio que fiz
amizades que levo até hoje.

Nos anos seguintes, do quarto ao nono ano escolar, estudeicoka
Municipal Jodo Evangelista Vieira de Almeida (JEVA). Todos 0s meus amig
terceiro ano se alocaram para la, o que me deixou muito feliz. Foram os melhor
da minha infancia nessa escola.

Os professores la, em minha opinido, eram 6timos, meotzanei de nenhun

Nunca tive problemas com nota na escola, fui regular nos anos escolat
reprovacdo. Os professores nunca reclamavam de mim na entrega do bolet
minha mée, seja comportamento ou nota, meu boletim era sempre acima da &
na verdade falavam que eu era quieto demais. Mas, isso é da minha personali
introvertido.

O Unico momento que percebi que era mais extrovertido era quando pr
volei, pois minha familia e amigos me motivavam bastante por causa da mindg
E a cada treino de vélei que se passava, eu amava mais ainda esse esporte, c
ser o lider do time no ultimo ano. Fomos a muitos campeonatos que havia dul
anos, e sempre traziamos troféus a escola.

Enfim, na escola uma das minhas magefavoritas era matematica e cién
Um professor que me fez gostar muito de matematica, foi o professor Anders
deu aula no oitavo e nono ano. Suas aulas eram muito chamativas, por e
algumas aulas de outros professores eram tdo chatasgpamias realizamos un
leitura do livro e depois exercicios que nem mesmo eram corrigidos, e assim 4

ficaram repetitivas, tornando monétonas e desgastantes. Mas, as aulas dele se




113

muito participativas, ele ndo deixava magante. Ele tornazala divertida com
brincadeiras, mas no seu tempo certo, porque se ndo acabava se tornando um

Depois que terminei o ensino fundamental em 2010, fiz um exame de g
para tentar entrar no Instituto Federal de Mato Grosso do Sul (IFMS), ondeser
técnico integrado com nivel médio.

Eu havia tentado para o curso de técnico de informatica, pois me inter
muito. Sempre tive um fascinio por informatica e facilidade em lidar com a
software e hardware. Futuramente penso em cursar tambéigenmaalessas areg
Consegui vaga na quarta chamada, porém, ndo havia mais vaga para 0 (
informatica, somente para eletrotécnica e mecénica. Acabei aceitando entrar pa
de mecanica com o intuito de assim que surgisse vaga na informaticeasatr

No entanto, acabei gostando do curso mais do que eu imaginava, po
comeco tivemos desenho técnico, onde desenhavamos vistas de pecas, suas d
etc. Quanto as matérias do ensino médio em algumas, apresentei dificuldag
percebi ge o nivel era um pouco mais elevado e a média era sete. Tive dificuldz
Geografia e Matematica de inicio, mas fui me esforcando e consegui recuperar.
matérias favoritas eram Quimica, Biologia e Matemética.

S6 havia pegado uma dependéncia attnab primeiro ano em 2011. Fiqu
apavorado, pois queria ter que reflg@ queria permanecer regular, mas, depoi
ano seguinte paguei essa dependéncia. Porém, acabei pegando uma nova de
até a metade desse segundo ano em 2012, no tercegstigerira de uma maté
especifica do curso de mecanica e, acabei ficando muito triste. No fim, resolvi
IFMS e fui para a Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado (MCBM)
conclui o ensino médio.

Senti uma diferenca quanto ao nivel de ensino da estadual e a f
pessoalmente considerava alguns professores horriveis, por exemplo, daval
onde apenas utilizavam o livro didatico que a maioria das vezes era neg
complementar com conteude fora, era como se eles ndo importassem se 0s 4
aprenderam ou nao, pois no olhar deles o conteudo ja esta dado, entretanto,
ninguém levava conhecimento das aulas, pelo menos eu néo.

O diretor do MCBM era o professor do oitavo e nono anoedsino

fundamental e como sabia que eu naquele tempo jogava vélei, me incentivou

a jogar volei. Porém o tempo que estudei IFMS e que fiquei sem jogar acal




114

desmotivando. E ndo sé por causa disso, tinha muita vergonha porque como g

umtempo, sabia que néo ia jogar como antes e, acabei ndo jogando com eles.
Deixando de lado isso, o resto do meu ensino médio foi muito bom, fiz

amigos e também ja conhecia uma amiga de infancia do JEVA que era da mesm

Em 2013, fiz 0 ENEM e tab@m conclui o ensino médio. Quando chegq
momento de eu escolher o curso, eu estava perdido, pois nunca havia paré
pensar o que eu queria fazer o resto da minha vida. ISSo me pegou de surpres;

Pensei em fazer Engenharia da Computacdo e assimigp@d@hecer ¢
aprofundar na area que tinha fascinacéo até entdo. Porém com a minha nota 4
nao conseguiria alcancar esse objetivo. Entdo, pensei, vou tentar Matematica,
um curso que de certa forma eu tinha minhas dividas de como seniaéetaorque
gueria estar ligado a um curso de exatas, pois eu tentaria novamente o ENEM ¢
o curso. No fim, consegui a vaga para Matematica.

Em 2014, iniciei os estudos na Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMS), no inicio ndo me assustpbis ja imaginava a dificuldade do curso. Fiq
um pouco surpreso com a mudanca repentina da minha rotina para me acosi
horas de estudos que viriam.

Apesar de eu jé ficar abalado com a dificuldade em algumas matérias
e faco, ndo vou desis Porque ficaria mal se desistisse de algo novamente, cor
IFMS que me poderia dar algumas oportunidades do que fazer em seguida e
como quando parei com vélei. Ja vi amigos que continuaram no IFMS e termin
hoje esta se especializando nelq area e também amigos no vélei que continui
tentando e estdo jogando em muitos lugares por ai e, sempre penso se na
desistido poderia estar satisfeito.

O curso em si, tem seus momentos legais. Fiz muitas amizades, e iss(
porque sdo eles sempre me ajudam.

Quando nao estou na faculdade, gosto de ficar muito em casa. Nao so
de sair para outros lugares. Nao sou muito social, talvez por issaustgjantrovertido.
Fico assistindo séries, animes, lendo livros e ouvindo muita musica. Isso me
desestressar bastante.

Minha familia, como eu disse anteriormente, sempre dando suporte. E

gue faco Matematica, no momento procuro sempre pedtes nos professores 6tim

gue tive e nos gque auxiliam e ensinam no curso, sempre atentos aos alunos ¢
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dificuldades, utilizando técnicas diferentes para compreensao de todos, e nad
ensinamentos de conteddos como também para vida profission

Nunca parei para pensar como e
reparado em como preciso estar realmente preparado, pois como ainda nao ti
contato com essa area tenho receio de como agir, por ndo ser muito confiante.
as vezes eudo na duvida sobre mudar ou ndo de curso, eu me acho muito inse
timido para isso. Estou tentando melhorar através das atividades que me
propostas durante minha formacéo.

Preocupeme muito com o que estou fazendo, pois sinto que agora, I

decisbes tém um peso maior na vida. Seguirei por enquanto tentando me ad

curso de Matematica e exercer bem essa funcgéo.

4.2DIALOGOS POSSIVEIS: CAMPARTILHANDO EXPERIENCIAS

Nesta sessdapresentamos as textualizacées dos videos gravados pelos bolsistas,
bem como os comedntios enviados pelgsesquisadores que contribuirparareflexdes

e problematizacdedo/no grupa

4.2.1 Textualizacdo do video da Mariana

Ol4, sou Mariana Melo de Oliveira, académica do curso de mater
Licenciatura na Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, participo do Prc
Institucional de Bolsa a Iniciacdo a Docente (PIBID), sob coordenacdo da
Aparecida.

Hoje venho colo ar em di scuss«o o0 tema
privilegie o pensamentoo. Pensei ni
se os alunos estao saindo das escolas com raciocinio logico diferenciado e nao
apenas fazer exercicios mecasi@repetitivos. Em minhas experiéncias na es
tive praticamente sO isso, eram listas de exercicios e tinham apenas nume
substituir nas formulas. Acredito que deveriamos pensar nesse no tipo exerc

faca o aluno construir uma linha deicainio que chegue ao resultado final e ndo

ele apenas substitua nas formulas, mas que ele pense realmente naquela que
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uma linha de raciocinio que faga sentido para ele. Também acho import
construgdo das formulas juntamente com os a@lurporque as formulas s
importantes, os alunos precisam saber e eles vao utilizar isso nos vestibu
importante mostrarmos de onde veio e onde poderdo ser usadas as férmulag
muitas vezes somos questionados pelos alunos sobre isso. Aquexldoconstruca
das férmulas, além de estimular o raciocinio l6gico e o pensamento, estaremos
algumas as duavidas. Entdo é valido pensarmos em um planejamento que es
raciocinio légico, que possamos aplicar mais exercicios de pensamedéto s
exercicios mecanicos. Também acredito que o planejamento de aula muitas
baseado nos livros didaticos que as escolas fornecem para o professor, ach
professores devem se atentar se esses livros estdo realmente atendendo g
necesidades, se ele possui todas as informacdes que o aluno necessita, e pard
gue estou dando (que € o raciocinio l6gico), se esse livro estimula o raciocinio.
valido que o professor busque outros recursos adicionais ao planejamento, n
gue poderdo dar suporte ao aluno, buscar problemas que desafiem e os esti

conhecerem mais e saber mais sobre determinado tema.
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4.2.2. Comentarios da professora Mirian sobre o video da Mariana

Comentario sobre o video feito pela aluna Mariana
Professora Mirian Maria Andrade
Mariana escolhe como tematica de seu video: Planejamento e méto
ensino que privilegiam o pensamento.
Ao assistir o video feito pela Mariana, ressalto alguns apontamentos feit
ela:

1 Considero muito importante n0®$ preocuparmos [com essa tematica] po
nossos alunos estao saindo das escolas com um raciocinio l6gico diferenciz
s6 sabendo fazer exercicios mecanicos e repetitivos;

1 Eu acredito no tipo de exercicio que faz o aluno construir uma linha deimax
para que ele chegue a um resultado final [...] que ele pense realmente sobr
guestao e crie uma linha de raciocinio que faca sentido para ele;

1 Eu também acho importante a constru¢do das férmulas junto com os alur
porque as formulas s@&mportantes [...] muitas vezes n0s somos questionados
alunos: professor, de onde vocé tirou essa férmula? porque eu estou usand

{ E valido nds pensarmos em um planejamento que estimule o raciocinio 16gi
ndés possamos aplicar mais exemscide pensamento, ndo sé de exerci
mecanicos;

1 Eutambém acredito que o planejamento de aula, muitas vezes, é baseado n
didaticos que as escolas fornecem [...] os professores devem se atentar se
didaticos estdo realmente atendend@soals necessidades e se possuem tog
informacdes que o aluno necessita [...] e se esse livro didatico estimula o a
raciocinio l6gico;

1 Super véalido que o professor busque outros recursos adicionais no planejq
materiais que deem maior supo#o aluno e buscar problemas que o desfie ¢

estimule o aluno a querer conhecer mais e saber mais sobre o assunto.

Nossa regido de inquérito é a Educacdo Matematica. E nessa regi

transitamos com mais comodidade e com mais dominio para desenvobsas
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praticas de docéncia e pesquisa. Corroborando Garnica, ao prefaciar SouZa
acreditamos que a AEduca- «o0o Mat em§t
pela qual transitamos, e por isso todos 0s nossos esfor¢os, digam eles MO E]
explicitamente sobre a Matematica, seus objetos e suas praticas, sdo esforcos
a Educa-«o0o Matem8tica (s/p)o. £, ent
e como pesquisadora em Educacdo Matemética que tecerei alguns comendtiio
do video da Mariana, mais propriamente em relagddrechos destacados acima.
A temética escolhida para ser abordada no video € bastante interessante
pensamos no ensino e na aprendizagem da matematica. E perceptivel que a ex
no PIBD e nas mais diversas instancias académicas ressaltam isso aos @
Mariana: a importancia de pensar no planejamento, a necessidade e a flexibili
planejamento, o cuidado com o0 modo como se trata esse planejamento, os mé
ensino que surge/sdo pensados a partir do (re)planejamento. E preciso colocar
a importancia de cumprir (e/ou repensar) o planejamento. Ao ouvir a Marian
sobre a importancia do desenvolvimento do raciocinio logico e do cuidado
aplicacao de exerciciosamanicos e repetitivos, me coloco a pensar um pouco S(
Resolucdo de Problemas como metodologia de ensino. Os Parametros Curt
Nacionais (PCN) também anunciam que ndo existe um unico ou um melhor c:
para o ensino de qualquer disciplina, mpsnta a necessidade de o professor conl
diversas possibilidades para que construa sua pratica. Neste sentido, s
Resolucdo de Problemas como uma possibilidade, do mesmo modo que
também como metodologia, a Histéria da Matematica, ossjag® Tecnologias 0
Informagdo e Comunicacao. Ao citar atividades desenvolvidas sob a 6tica da Re
de Problemas, os PCN destacam que nao se trata de um exercicio em que o alu
de forma quase mecanica, uma férmula ou um processo operste.document
encontramos a afirmacdo de que s6 podemos considerar um problema com
aguela atividade que leva o aluno a interpretar o enunciado da questao que Ihg
e estruture essa situacao para chegar na solucéo. A literatura, em Edusiagdatich
gue se debruga sobre as discussdes em torno da Resolucdo de Problem

metodologia de ensino, destaca que: um problema esta relacionado ao sujege

21ISOUZA, L. A. Trilhas na construcéo de versdes historicas sobre o Grupo EscolarEliazar Braga
2011. 420f. Tese (Doutorado em Educacdo Matematica). Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,
Universidade Estadual Paulista, Rio Claro, 2011.
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de uma situagao nova que coloca o resolvedor frente a necessidade de resoiv
se de um processo em que € preciso buscar por estratégias, elaborar conjunturg
decisfes; ndo existe uma unica solucéo. Penso, que a fala da Mariana reflete u
essa preocupacdo e que, ndo sO a Resolucdo de Problemas, como també
possbilidades, além das indicadas pelos PCN, podem auxiliar o profess
matematica no seu momento de planejamento e no exercicio de sua prati
possibilidades sdo interessantes focos que podem levar o aluno a investigacg
ponto que surge na talda Mariana). Conhecer um pouco sobre essas possibil
pode ajudar o professor no momento da escolha do livro didatico e dos demais n|
que possa usar em seu planejamento. E interessante notar na fala da M4
compreensao de que o livro dicto ndo pode, salvo alguns momentos, ser o (
material utilizado pelo professor para planejar suas aulas. Trabalhar o ern
aprendizagem da matematica lancando mao dessas diferentes possibilidad
outras tantas) pode ser um caminho para emdedvimento (ou para privilegia
conforme destaca a Mariana) do raciocinio légico do aluno.

Em 2012, conclui minha pesquisa de doutorado intitul&taaios sobre ¢
Ensino em Geral e o0 de Matemética em Particutie Lacroix analise de uma form
simbdlica a luz do Referencial Metodolégico da Hermenéutica de Profundida
proposta foi analisar uma obra de Silvestre Francgois Lacroix, de 1805, que vers
de algum modo, Educacdo Matematica, por meio do Referencial Metodoldg
Hermenéuticale Profundidade. Mas e o0 que isso tem a ver como o video da Mg
Nossa andlise hermenéutica nos permitiu encontrar tracos dessa Educacao Mg
contemporanea nas paginas do livro. A obra nos surpreende desde a primeir
gue fizemos do textovisto que a cada nova compreensdo podiamos (e pod
encontrar sugestdes ou criticas ou, ainda, concepcdes defendidas pelo autor g
nao soam como estranhas ou desatualizadas, se situadas no a&mbito das discus
pesquisas recentes em Edg&o Matematica. Alguns apontamentos de Lac
ousamos dizer, focam discussdes recorrentes e relevantes ainda atualmente
trata, por exemplo, constantemente, de aspectos relacionados a forma
professores, sobretudo, de professores de mataméipresenta, ainda, diretriz
metodoldgicas que consideram a resolucéo de problemas como possibilidade

para a sala de aula e aponta a importancia de tomar o contexto do aluno para 1

aprendizagem em matematica. Ha, ainda, um trectsaadsa, em que percebo u
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certa semelhanca com as concepcoes apresentadas pela Mariana. Lacroix a
di scorrer sobre o ensino de matems§
complicados, ndo ha inconveniente em recorrer aos livros, e agjod@m nenhun
caso, a necessidade de sobrecarrega
962

Vejamos, portanto, que os pontos destacados na fala da Marian
preocupacdes que rondam o ensino da mateméatica ha mais de séculos. Entdo
nos questionar, porque essa preocupacao ainda esta presente e € exaltada n
Mariana? Isso nos renderia boas discussdes e, talvez, nenhuma concluséo. Ma
seu processo de formacdo inicial, ja se envolve com essas discussfes e c(
preocupages e, nesse caminho, pode tracar importantes consideracdes
estruturacdo de sua futura pratica pensando e investigando sobre essas
ressaltas por ela no video. Penso que a sua insercao no PIBID a permite pensar

com mais proximidde das escolas, sobre essas questdes.

22l ACROIX, S.F.Ensaios sobre o ensino em geral e o de Matematica em Particuldraducédo de
Karina Rodriges. 1ed. Sao Paulo: Editora Unesp, 2013.
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4.2.3. Textualizacdo do video do Braz

Ola meu nome é Braz, sou académico do curso de Matematica Licencia
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), faco parte do Pro
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), coordenado pela prof
Luzia Aparecida de Souza.

Neste video irei relatar um pouco sobre a pesquisa realizada por nés pibi
a coordenadora Luzia Aparecida e o mestrando em Educagdo Matematica, N
Essa pesquisa se resume basicamente nas (auto)biografias dos pibidianos, cad
um deternmado tempo para escrever um pouco sobre a sua vida, desde a infi
familia, a educacao basica até chegar na graduacdo e suas perspectivas prc
Discutimos essas (auto)biografias em trés reunibes, na qual todos conve
opinavam e foi benmteressante. Algo que marcou e para mim, se destacou bal
foi o fato que os professores em si, tem uma influéncia muito grande sobre os
sobre a sociedade, sobre a educacao.

Nessas (auto)biografias, podemos observar que dois tipos de presess
destacaram. O professor tradicional que € aquele mais instrutor, aquele profes
estd mais comprometido com a formacao profissional do aluno, aquele que n
em consideracao os fatores sociais, a familia. Ele est4 preocupado estritamesn
formacao profissional, € aquele que se restringe mais ao calendario institui
escola, pelo governo, € aquele que passa mais trabalhos, provas, € um [
Aicomumo.

E temos o professor educador que é aquele professor um pouc
comprometidaom a formacao do aluno, desde o aspecto familiar, social e 0 est
ensino), mas ele ndo esta focado apenas na parte educacional, a preocupacao |
€ a formacao do ser humano, a formacédo do cidaddo. Ele € um professor que
adaptar a salde aula, as novas alternativas e sempre busca algo novo, esta se
desafiando. Desde ja, estou aqui também para afirmar que n&o estou criticando
dos dois tipos de professores, mas apenas para relatar um pouco sobre cada U

As influéncias dogrofessores na vida dos pibidianos foram téo fortes,
inclusive alguns nem pensavam sequer em seguir uma carreira de professor, mé
a um professor ou outro professor que o marcou na educacao basica, optaram g

licenciatura.
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Outra situagd que também aconteceu, foi de alunos que ndo gostav:
matéria, por exemplo a Matematica, mas devido a um professor que ensinou t
fez esse aluno gostar dessa disciplina e isso é muito importante!

Também existem professores que foram citados ¢oau®los, tanto positivos
como negativos, professores a serem seguidos, por exemplo, os pibidianos
assim Ain«o, esse professor, ® um pr
como um model o, ® um est il cerdmuit@aborh,ar
muito dindmica, outros porgue eram mais tradicionais mesmo, gostavam mais d
de resolver exercicio do livro, e diversos outros fatores. Tiveram também profe
considerados modelo negativo, esses professores os pibidiangssté@ram, falarar
bem assim fiesse professor n«o f oi
fizeram com que eles ndo gostassem daquele professor como um bom model
contribuiu para que futuramente esses graduandos ndo venham a ser Lsorofes
aguele.

Enfim, sabemos que para a educacao brasileira melhorar, muita coisa
mudar, desde l4 de cima, 0 governo tem gque enviar mais recursos para as ing
publicas, investir mais na educacéo e na capacitacao dos professores. $abdréay
gue o professor por si préprio, mesmo com poucos recursos, com uma sala de
vezes precaria, com o salario baixo, ele sim, pode mudar muita coisa na so(
pode fazer com que os alunos sejam influenciados a quererem mudanca, a um
profissdo e até mesmo influenciar alunos a serem futuros professores, visto ¢
profissdo esta em decadéncia. E é isso que eu gostaria de compartilhar com vo
video, agradeco a vocés que viram até o final, obrigado.
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4.2.4. Comentarios do professpFernando sobre o video do Braz

O estudante de mateméatica Braz, apds analisar as biograficas de
estudantes do PIBID de Matemética da UFMS acredita que o professo
profissional que tem influéncia grande sobre os alunos, sobre a sociedade &
educa-«0. Vou concentrar meus comen
de professores feita por Braz, uma ressalva que ele fez sobre ela e sobre a e
carreira docente pela admiracdo de um bom professor.

Ele aponta uma distincdo de gloi t i pos de profe
(conteudista e que, entre outras coisas, ignora a historia de vida dos alun
Aprofessor educador o (que estaria
cidadania, sensivel aos diferentes alunos que tem). Eilitacgeie o fato de muitg
professores ministrarem suas aul as
(superinteligente, superinteressado em todas as matérias, com comportd
diferentes, sem dificuldades de base, sem problemas pessoais edamilativado
independente... que definitivamente ndo existe) € um problema sér
heterogeneidade de qualquer classe implica em pessoas diferentes, com d
valores, diferentes interesses, diferentes formas e aprender etc. Além d
dependendda diversidade de alunos que se apresentam em cada classe que o |
deve buscar sentidos socioculturais para os conteldos que devem ser ministra
€ o caso de o professor bancar o antropélogo, mas refletir sobre como ele pode
aos objdt/os da escola e as necessidades e desejos dos alunos.

Braz diz ainda que n«o quis f azse
(professor tradicional/ professor educador). Mas as criticas, quando sao |
contrativas, sdo bewindas. Devemos cittar o professor e suas atitudes observg
a sua responsabilidade. O professor néo vai resolver sozinho, por melhor qug
gue seja, os problemas da educacgéo, nem no Brasil nem em qualquer lugar dg
Pais, alunos, poder publico, outros profissis da educacdo e a sociedade comc
todo devem se envolver nisso. Por exemplo, podemos cobrar do professor que
uma formacao que atenda as novas tendéncias educacionais, que busque se q
se atualizar. Mas também € papel do Estaglgeria 6timo se as instituicdes de ens

superior fizessem isso com mais afiiigromover a formagéo continuada com a of
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de cursos, palestras, oficinas, e cobrar que os professores das redes publicas
essas oportunidades e valorizar os que ataralesse chamado.

Dar uma boa infraestrutura também é papel do Estado, mas mar
instalacbes das escolas em boas condicdes é papel da sociedade. Rece
protestos geraram ocupacdes em escolas publicas de Goias e de Séo Paulo
diferentesmas resultados iguais quando as unidades escolares foram desog
lamentaveis depredacgdes e saques.

Em outro momento do video, Braz diz que muitos professores foram m
e influenciaram a visao que os pibidianos da UFMS tinham sobre a matensatica
suas profissdes. Vale destacar, que a escolha pela profissdo e por se ma
desempenhando um bom papel deveria depender de outros fatores que os lice
(e até mesmo antes, os estudantes do ensino médio postulantes a um
graduacao)precisariam considerar: carreira (progressao), salario, boas condi¢
atuacao, politicas dgualificacdo (incluindo sua valorizacdo), valorizagao socig
profisséo e, talvez principalmente, o ambiente escolar.

Eu ja conheci estudantes que ap0s as primeiras visitas a escolas dura
estagios desistiram do magistério. Mas, pessoalmente, acredito que deve s
mesmo: 0s que tiverem muita desconfianca sobre a carreira de professor, qu
estimulados Igo a procurarem outra carreira. Penso que da mesma forma q
recomendo a um amigo um médio que esta desgostoso com sua profissao e
lamente frequentemente de ter que ir ao hospital fazer atendimentos e proced
diversos, ndo é recomendéagak um aluno estude com um professor que ao se le
da cama desgostoso de seguir gas aulas na escola do bairro.

Espero ter colaborado para a discusséao.
Um abraco!

Fernando
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4.2.5. Textualizacdo do video da Stefany

Ol4, meu nome é Stefany Santan&dsis sou aluna do curso de Licenciat
em Matematica na universidade federal de Mato Grosso do Sul e participo do g
PIBID de matematica sobre a orientacao da professora Luzia Aparecida de Sou:
2014.

Neste Ultimo semestre que ndés tivemaartipipamos juntamente com
Maycon da producdo de (auto)biografias, eu e oito colegas, falando sobre ir
adolescéncia, entre outras coisas. A professora Luzia nos indagou sobre um
uma frase que mais nos chamou atencdo em todo processo digdprodag
(auto)biografias e as discussoes realizadas. Para mim, o que mais me chamod
foi o papel social que o professor exerce, ndo s6 o fato de dar aula, mas
professor esta fazendo dentro de sala de aula, se ele pode ou néo influeatiaou

Um dos relatos que me chamou atencéo foi o da Raissa, pelo fato @
sofrido bulling por alguns alunos e o professor que deveria ali ter um papel de
divisor de aguas, simplesmente pediu para ela parar de chorar. Isso acarre
espécae de trauma que ela carrega até hoje quando toca no assunto, perceben
professor poderia ter feito alguma coisa, mas ele optou por se omitir.

Varios bolsistas também comentaram sobre suas experiéncias com prof
bons e ruins. O que mais me clmamatencao foi, que para alguns alunos, o
professor ndo € aquele que somente passava a matéria de maneira qu
entendessem e sim 0 bom papel social que ele desenvolvia. Eu, por exemplo, {
experiéncia em relacdo ao papel social do profe€sprofessor pode influenciar (
varias maneiras, na escolha de uma profissao, na vida social do aluno, na soc
no convivio escolar. O professor pode interferir ou se omitir. Esta omissao tamh
preocupa, porque até onde o professor pode ser aaiti interferir na vida do alun
gue néo va fazer diferenca alguma ou que va fazer uma diferenca total?! Por e
o professor da Raissa poderia ter feito certa diferenca, talvez se impor. Se elg
conversado com os alunos, se tivesse tomadoragtitude, talvez hoje o cena
poderia ser diferente, talvez a Raissa nao lembrasse até hoje dessa fase como {
bulling, esse era um papel que o professor poderia exercer.

O fato do professor ter um papmel
professor ® -timo porque se i mport a
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colegas isso era muito evidente, os bons professores eram aqueles que levavg
atividades, que se importava com a aprendizagem dos alunos, que acompg
turma,mesmo se ele tivesse varios outros alunos, com aquela turma ele se imj
Aquele aluno se sentiria especial, se sentiria importante! Isso foi um grande diy
aguas pra mim durante a producao das (auto)biografias, me fez pensar qual o m
sodal durante as minhas aulas, o que eu preciso fazer pra ser esse professor

diferenca na vida de um aluno, ser este professor que pode influenciar na profis
pode influenciar no papel social, até onde eu enquanto professora eu possdser
formadora?! Para ser uma formadora de carater, ter bons alunos que compre
matematica, mas também saiba a diferenca entre o certo e o errado, para

evoluam como cidaddos, como pessoas de bem e varios outros fatores que me
pensaraté onde eu posso ser uma boa professora com este papel social qu
exercer no dia-dia com varios alunos.

Isto é o0 que eu tinha para falar quero agradecer a oportunidade de estar aqui f

expondo a minha opinido, até ja!
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4.2.6. Comentarios da professoréEdnéia sobre o video do Stefany

Consideracdes a partir do video de Stefany Santana de AssiBIBID/UFMS i1
orientadora Luzia A. de Souza

Inicialmente agradeco a todos vocés do grupo, e em especial a Luzia e a Stefe
oporunidade de compartilhar ideias e experiéncias.

A partir do que a Stefany narrou em seu video, 0 aspecto que mais me atrave
Ala expectativa em r eildauelenjaem exerciids e daqug
no processo de formacéo inicial. ¥gpéo sao apenas afirmacfes que a Stefan
gue destaco, mas no que pensei a partir do que Stefany hnguntando minhas
experiéncias enquanto estudante, professora de Matematica, pesquisadora que

a formacéao de professores...

Esta expectata em relacdo a préatica do professor traz a tona um juizo de va
acordo com seu desempenho (bom, sensivel a, que tomou atitude, foi/poderig
divisor de aguas...). Espesa que o professor trate do contetdo e tenha sensibi
para atender mtais outras demandas em sala de aula e espéoanaise um professog
assim. A mim me parece que naturalizamos esta expectativa que se tem em re
professor, de que ele acerte em suas acdes de acordo com

expectativa/necessidade, esteja eleemrregado ou ndo, sensivel ou ndo as me
guestdes que nds, se sentindo capaz de agir ou ndo em diferentes situacoe
apresentam... Lembreaie de professoras que entrevistei que narram suas preocu
guanto a seus alunos de escolas ruraisédadh de 1950/1960 que estivessem

arrumados, limpos e com calcados nos pés nos dias das visitas do inspetor; con
preparar a merenda enquanto atendiam a demanda de trés turmas em
multisseriadas; a manterem o diario e o semanario em qraleno caso de uma vis
surpresa do inspetor; de passar pelas casas da regido fazendo a matricula de i
saber o porqué das faltas de seus alunos... Ao longo do tempo, mudam o0s
expectativas quanto ao papel social do professor, e, toroacsnaturais, propria
de sua atividade, nem sempre sao tratadas/aprofundadas em sua formacad
deixo algumas questdes para pensarmos: Estas naturalizacdes tém nos levadd

guais séo as atividades parte da pratica social do professoraddepessiveis de sere
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discriminadas/percebidas de antemao? O professor precisa ter, naturalmen
acao/reacao acertada (e o que seria acertada?) diante das situacdes que ocorre
de aula? Penso que estas naturalizacdes tém nos afastado des,nmalitiaas
publicas, que nos levem a trabalhar em equipes/grupos multidisciplinares nas
ou mesmo de nao percebermos a complexidade na formacéo deste profissiol
como despertar sensibilidades no professor /estudante de Licenciaturasreltdivias
demandas. E ai lembresie da tese de Emerson Rol
Matematica (i m) possi bili dades de | eitur acd
tornarse professor. Penso que vocés, trabalhando com autobiografianeceetéem
tido oportunidades de se afetarem por este universo complexo de formacéo e
do professor, a partir do contato que tem tido com estas diferentes experiéncias
vao, a todo momento, tornande professores (de matematica?). E isswodedmo
uma provocacgao: por mais que pensemos em outras atividades da pratica g
professor (de matematica), ainda tratamos/reforcamos a dicotosie atuaca
relativa aos conteudos especificos e em relagdo a outras demandas em sala de

guestdo também perpassa a narrativa da Stefany. Mas esta ja € outra(?) histor

Espero ter contribuido com as discussdes e formacéo de vocés.

Grande abraco.

Maria Ednéia Martins Salandim
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4.2.7. Textualizacadodo video doCleverson

Ol4, meu nome €Eleverson Borges, sou académico do curso de Licenci
em Matematica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e fago parte d(
sob a coordenacéo da professora Luzia Aparecida de Souza.

Alguns meses atras foi pedido pela nossa orientadora @jogr&semos ur
texto no qual relathssemos os acontecimentos mais marcantes de nossa
adolescéncia até os dias atuais. Nesse relato deveria conter assuntos diverso
a escola, amigos, familiares e até atitudes e escolhas que realizanestgrdraje en|
um curso de Licenciatura em Matemética. Este texto ira auxiliar o mestrado Ma
elaborar sua dissertacéo, na qual se baseia em nossas narrativas.

Apos todos elaborarem seus respectivos textos, foi marcado 3 encontry
cada bolsistadlou sobre suas experiéncias e argumentou sobre 0s temas qug
surgindo durante as discussoes.

Para complementar de certa forma nossos relatos, nossa coordenado
qgue elaborassemos um video discutindo sobre uma tematica que conside
importante para nossa formacdo. A minha escolha foi referente a como ava
aluno.

Durante o periodo que eu estava na escola, enxergava a avaliacao aper
uma prova ou trabalho, no qual a realizava e recebia uma nota referente
desempenho. Porénom o passar dos anos na graduacao, notei que avaliar um
nao € algo tdo simples de ser realizado.

Nas discussbes sobre as narrativas, percebi que todos os meus
possuiam basicamente o0 mesmo pensamento, entretanto ao ingressar na fac
assimindo uma postura ndo mais de aluno e sim de um futuro educador, essa
gue era simples tornava se muito complicadas mais complexo.

Durante as discussdes com o grupo do PIBID, notamos que avaliar un
nao é apenas elaborar uma prova e afdic@valiar é identificar diariamente como
alunos estado lidando com certo contetdo que estd sendo lecionado. Quais T
diferentes posso utilizar para que meus alunos consigam compreender de um
mais clara e objetivo o0 que estou propondo? Qued ger meu posicionamento na g
de aula para que eu possa realizar essa avaliagdo? Essas e outras preocupd

mim fazem parte da avaliagdo e se torna um assunto tdo complexo em ser p
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pois mesmo se todos esses temas forem bem compreemrdfidasteremos a duvids
de como avaliar a sala como um todo e ao mesmo tempo analisar as singulari
cada aluno. Nas narrativas observamos fortemente como cada pessoa pens
diferente frente a avaliacdo, chegando ao ponto de ndo conseljdr ne@a prova
porque as questdes que foram pedidas na avaliacao, talvez por falta de inter
correta ou outro motivo n&o puderam ser respondidas. Estas questdes que me
pois diariamente estamos sendo avaliados e quando chegar o0 momeu&dsEixare
de ser avaliado e passar a avaliar um aluno, qual postura devo tomar para fa
acao de forma correra? Por isso gostaria de compreender mais sobre este 4
reflito, qual postura devo tomar perante uma sala de aula para avaliaenas aggal
como um todo, mais também as singularidades de cada aluno?
Obrigado.
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4.2.8. Textualizacdo do video do professor Vinicius sobre o video do Cleverson

Oléa Luzia, pessoal, tudo bem com vocés? Por aqui tudo na paz.

Inicialmente quero agradecer ao convite e a confianca, em contarem cof
comentario, sobre o video gravado pelo Cleverson e que tem como tematica ¢
avaliacdo. Quero dizer que esse foi um excelente exercicio para mim, er
iniciante napesquia em Educacdo 8ematica e mais especificamente em pesq
envolvendo a formacéo de professores de matematica. Foi bastante interessant
esse convite em meio a efervescéncia das criticas concedidas pelo recenteme
Diretor do Instituto deMateméatica Pura e Aplicada, o IMPA, no Rio de Janeir
professor Marcelo Viana. Tal entrevista foi publicada pelo jornal Folha de Séao
nessa quintéeira, dia 28 de janeiro. No depoimento do diretor, o Marcelo Viand
adjetiva 0 ensino de matetitda no Brasil como catastréfico e, de modo efus
responsabiliza os professores por tal catastrofe.

Bem, refletindo sobre esse depoimento e sobre os comentéarios de diversos cole
relacdo a este senhor, que se diz envergonhado com 0 péssimo désetepeosso
alunos em mateméaticagsempenho inclusive que na visdo do Marcelo Viana é
do despreparo de nossos profess@eensando nesse video que o Clevergamou
e que a Luzia me encaminhou, eu &pensando em algumas coigas respostaa
esse posicionamen® inclusive como uma forma de desabaf@egP emprestada
frase de um colega do Grupo HistorisaDem Educacdo BtematicalGHOEM), o
Felipe Fernandesb Vergonh& Vergonhaé criar nas escolasima olimpiadas d
segregacao, que insiste em uma cultura de valorizacao da ciéncias matematica
Desse modo, nesse video que eu passo a gravar agora, hesse pequeno come
eu resoli fazer em formato de videde resposta na verdade ao video qexé&kore
Luzia me encaminhou, eu pretendo tecer alguns comentarios a partir desse cen
€, 0 preparo dos professores para lidar com a questéo da avali¢cdo, até porque
dos questionamentos feitos pelo préprio Cleverson no video. SO pardrat, elg
termina o video com um quesimmento maisoumenosassimfiiqu al d e\
de um professor, que ndo avalia a sala como um todo, mas que olhe para a sing
de seus | u n.Ben® inidalmente, como comumente afirmamos na Edoaagéis
especificamente em Educacdo Matematica, ndo existe uma receita pronta, qu

ser transmitida aosifuros professores,qie possaanar todas as davidas, e tirar
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carne todas as angfias que assolam os licenciandos quando o assunto &aog
Entretanto, vale ressaltar, como aponta a professora, Bernadete Gatti, em
estudos desenvolvidos por ela, que tantos nos cursos de licenciaturas quanto n
de formacdo continuada de professprasida sdo poucas as disciplinas
contempem essa temética, a teméatica da avaliagdo. Segundo a Bernadete, q
tema surge € tratado de forma abstrata,consequéncia disso € que a avaliagac
sala de aula ndo é processo independente do ensino, sdo praticas interligada
se o0 professor tem dificuldades em avaliar, isso se reflete na qualidg
aprendizagem. Aprofundando um pouco mais essasi&ouno meu comentario, c(
a falta de relevancia no tratamento do tema avaliacdo durante a formag
professores tendem a reproduzir as praticas pelas quais foram instruidos ainda ¢
alunos da escola basica ou durante os cursos de formacéo fdssqmes qu
frequentaram. Comumente nesses cursos de formacao os docentes aprendem
fragmentada, sem compreender as implicacbes do que estdoofaigeigie tode
avaliacdo estateelada a uma visdo do que seja educar e, nesse, potitalo de
reflexdo, indagacao, b@ umas coisas que eu fiquei aqui pensando assistido\ddss
gue foi me encaminhadoef que talvez nd fosse o casde odocente ser capacitag
para que atue mais ativamente tanto em avaliagdes internas como nas externag
isso tornaria o processo avaliativo mais legitimo, além de impedir que o profess
simplesmente responsabilizado, j& que da forma como esta, ele é destituido de 4
por uma entidade externa que vem e diz o que ele deveria ter feito. Entcetant]
isso poderia ser feito?

Ou ainda, sera mesmo que uma formacdo, digamos técnica, resolveria
convencionalmente chamamos de problema envolvendo a avaliacdo? Comer,
porque ndo podemos nos esquecer da dimensao politica que envolve debkai¢
avaliacdo, isto &, que ser refere a finalidade das avaliages, porque no meu ent
provas que existem hoje, sobretudo as internas, cumprem o papel seletivo que
umapratica profissional que buscapiosamente encontrar os melhores aluNGs.
gue isso seja necessariamente algo equivocado, no entanto, penso «
posicionamentosha de serem debatidos com clareza, problematizados. Co
talvez, esses meus comentarios ndo colaborem diretamente como esclarecin

guestionamento propto pelo Cleverson, mas talvez, possa disparar discussog

problematizem a temética. E nesse sentida ousar me aventurar um pouco e te
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alguns comentarios sobre o que atualmente, eu Vinicius, defenderia com
modalidade possivel de avaliacdo potencial.

Incialmente € de sensivalidado ponderar que ao problematizar o tema da avali
€ importante deixarmos de compreet@l@omo um instrumento punitivo dos alur|
como de modo naturalizado ela tem sido compreendida. No entanto, paralies®o

gue haja uma mudancga cultupara que a avaliagao passe a ser compreendida
parte de um processo de transformagéo. Penso que os professores devem exp
a avaliacdo como uma boa experiéncia, inclusive associada a aprendizagens

eles a coloque a seu servico e ndo ao contrario. Acredito que os professore
conhecer outras forma e recursos de avaliagdo como: portflio e questio
especialmente os instrumesigue ten o carater de continuidade, avaliagbes que s
aplicada em seguida ao trabalho determinado, pequenas avaliacbes ou tr
subsequentes, que ajudem o professor acompanhar mais de perto o desenvd
dos alunos. Me parece ser algo que colabore com a atencdo dos professoreg
singulardade, agir degsmodo me parecger algo que tende a contribuir com €
atencao que o professor pode dispensar para a singularidades. Do mesmo mo
trabalhos rapidos, mas frequentes, permite ao professor avaliar o andamg
processo e dar oportunidade para discutir com a®slas avangos e as dificuldad
E aqui n&o quero e nem pretendo eliminar as provas tradicionais, pois acredito

podem ser um instrumento que faca parte do processo avaliativo e mais amp
do processo formativo dos alunos. Quero destacartequel encaminhar este bre
comentario sobre o video do Cleverson levando em consideragdo minha

experiéncia atuando como professor efetivo da rede Estadual de Ensino do E;
Sao Paulo, onde convivi, e ainda mantenho cercado de duvida solweonduzir &
avaliacdo dos meus alunos. Enfim, acho que é isso, espero que este breve vig
colaborar de alguma forma com as reflexdes de vocés, desejo muito sucesso
PIBID da UFMS em Campo Grande e boa sorte ao Maycon no percurso degusg
de mestrado, fico a disposi¢do de vocés para o que for preciso, um grande &

professora, amiga Luzia, tudo de bom!
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4.2.9. Textualizacdo do video do Leonardo

Ola, meu nome é Leonardo Ramos dos Santos, tenho 30 anos, sou ac
do 2° semestrdo curso de Licenciatura em Matematica na Universidade Fede
Mato Grosso do Sul e participo do programa institucional de bolsa de inicie
docéncia (PIBIS/Matematica), sob a coordenacéo da professora Luzia Apareci

Venho discorrer sobre o temapmfessor como exemplo de agéo e post
Este tema surgiu através da pesquisa do mestrando em Educacdo Matem
UFMS, Maycon Douglas, o qual utilizou como objeto de pesquisa as (auto)bio
dos pibidianos. Ao longo do nosso processo de educexganos iniciais, além dq
nossos pais, foi essencial e marcante a presenca dos professores, que no
escolar, represent®e como um referencial, demonstrando aspectos negativos (
tentavam impor sua maneira de ensino) e aspectos positives,algm dog
conhecimentos basicos nos transmitiram através de dialogos e dindmicas val
como, respeito ao proximo, ética, responsabilidade social, convivio familiar e 1
sobre o mundo em que vivemos. Foi através do reconhecimento dos valmasa
um desses educadores, tais como: autoridade, lideranca, autocont
companheirismo, que nos incentivaram de certa forma a optarmos por esse (
profissional, em tornarmos também professores.

A maior questédo é saber se a formacao académicarfosubsidios para q{\
possamos exercer adequadamente essa profissdo, ou seja, tornarmos 0 maig
ou talvez melhores aqueles que nos inspiraram até aqui. Para que isso venha
necessario que a formacao de professores se adapte a novaeahglatlnos, qu
com o advento da internet alinhada com as novas tecnologias de informacao, fig
dindmico e eficaz a obtencdo de novos conhecimentos. Assim esse aluno
desinteressando pelo modelo tradicional, de educacdo o qual estamos ahos
desde o ensino basico até a nossa rotina académica. Esse modelo muitas vez
ao professor uma imagem autoritarista, que impede que os alunos se exf
atrapalhando o melhor andamento da aula.

O que deve ser feito € a substituicdo desse mdckadicional pela resolucgg
de problemas e visar transmitir para o curriculo desses alunos, os conteudos U

as suas respectivas e futuras escolhas profissionais. Temos que aproveitar, ¢

académicos, 0s estagios e programas que interajano€@inos e as escolas, p
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acostumarmos com o dedia de um educador, para que na hora de exercerr
funcdo de professor obter de maneira rapida a postura necessaria em sala
teremos que expor diferentes dindmicas alinhadas aos conteudatoscombs
planejamentos para conseguir a atencao e o respeito dos alunos. ISso nédo ira i
de uma hora para outra, € natural que sejamos testados inUmeras vezes, ass
inUmeras vezes testamos aqueles que nos antecederam, teremos que lidarsos
tipos de alunos e suas individualidades e depararemos com ambientes ¢
apresentam condicdes razoaveis de trabalho.

Por fim cabe a ndGs adaptarmos a cada situacdo para transmitirmd
motivacdo aos alunos os conhecimentos necesséarios e oss\@lerea sociedac
necessita e exige, pois seremos constantemente avaliados, pela instituicéo, cole
e alunos. Devemos também desapegar ao modelo de educacéo que visa resu
vestibulares e avaliacdes nacionais que pressiona e prejudica.dzuemos inspird
los assim como o0s bons exemplos de posturas que trouxemos diante a nossa f

E é isso, muito obrigado pela sua atencao.
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4.2.10.Comentarios da professora Silvana sobre o video do Leonardo

Video do Leonardo

Tem8tica: fAPr ofl eos sddoer acoxmo ee xpeomwst ur ao

Quando Luzia me convidou para comentar o video do Leonardo, eu aceitei mes
saber qual era a tematica destacada no video. Comecei a ouvir o Leonardo, e
apresentada a tem8tica APr of e é patr daig
lembrei de alguns momentos que vivenciei enquanto aluna, e penso que cart
pouco de muitos dos professores que passaram em minha vida... Isso me fe
gue todos os professores sao formadores de professores...
No video, Leonardocl oca uma quest «o0: na form
para que possamos exercer adequadamentp essaf i .SE8 eoloc® oudra questa
Ao que est8§ sendo consi der &Q®ad Adpatk da
resposta da segunda pergutddjez tenhamos condi¢cdes de responder a pergunt
Leonardo faz...
Outro momento do video que chamou minha atencédo € a sugestdo de sub
omodel o tradicional 0 p.ePemsqud ameaslbstituigs
de ummodelopor outro ndo muda necessariamente a postura do professor em
aula... Mesmo no trabalho com resolugcéo de problemas podemos observar a
autoritaria de alguns professores. Assim, penso que ndo é apenas 0 n
metodologia de ensino que primudar.. E preciso repensar o modo como
trabalha em sala de aula. Uma aula expositiva exige siléncio total dos alunos
gue ndo! Penso que os alunos podentdeveni se manifestar.

Leonardo também fala sobre estagio e programas que visameracéu dog
licenciandos com a escala Consideraue esses espacbsestagio, Pibid e outrg
programa$ contribuem muito na formacéao de professores! Acredito que esses €
deveriam ser aproveitados por todos os envolvidos, pois neles os licend¢&mda
oportunidade de deixar de ver a escola apenas como alunos e passar a Viy
realidade escolar como professores... Muitas vezes, o olhar dos estudantes my
fase... O cenério da escola ganha outros elementos, e as preocupacdes sa& o
mais uma vez, 0 modo como os professores da escola e da universidade trabal

essas questdes pode influenciar os futuros professéresu quer o ag
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nN«Oo Qquero agir assimo parecem ser cils
na escola.

Sim.... Osprofessores sao constantemente avaliados... A¢des e discursos sao g
T nem sempre cuidadosamente. A sociedade nos cobra resultados quantitativ
um curto periodo.. Em alguns lugares, os professores que apresentalmores
resultados quantitativos ganham bofius, assim, pode se estabelecer uma dig
entre professores e escolasEssajuestdo € bastante delicadaEume pergunto: C
gue vale mais? Resultados quantitativos ou resultados qualitativos? Como T
impacto do trabalho de um professor na vida de um aluno? Como lidar con
pressoes internas e externas a escola? Talvez o mais adequado seja dar 0 me
em sala de aula. Pensa@ue precisamos fazer o nosso trabalho de forma coerent

0 queacreditamos.. Vamosnspirar outros estudantes a serem profes8@eé® tempg

respondera isso...
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4.2.11.Textualizacdo do video do Walber

Ol4, meu nome é Walber Marques Amarilha, sou académico do cul
Licenciatura em Matematica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, p
do Programa Institucional de Bolsa a Iniciacdo Docente (PIBID), minha coordel
€ a professora Luziaeal vou falar sobre a arrogéncia do saber e a postura do dg

Existem diversos tipos de professores com diversas postura docente,
nao ha como dizer qual a postura correta. Definir uma postura correta, desd
professor cumpra com seu pageleducador ndo € nenhum problema. Na verdade
até um lado positivo nessa diversidade, porque eles sdo modos de pensal
diferentes, a Unica coisa que esses professores devem se preocupar diar
diversidade é ndo se acomodar, porque umaeiiuesta sempre em desenvolvime

Nessa diversidade existem muitos tipos de professores e um deles € o
professor arrogante, ele grita na sala de aula, age de forma ditatorial, utiliza m
coercdo, por exemplo, tirando nota do aluno, pgEseou até mesmo, ameacar
reprovar. Este professor utiliza esses meios para intimidar o aluno, tentatbodaze
gue este preste atencao e o respeite. Muitos alunos se sentem intimidados ¢
professor esta dando aula e ndo conseguem tirar suidagl(por exemplo, no me
ensino fundamental e no ensino médio também tive muitos professores dess:
chegavam e colocavam medo e os alunos as vezes nao tinham coragem de |
ou quando perguntavam o pr of esaemgio ne
mi nha aula voc° saberiao ao inv®s d
prestando atencao na aula e incenliva participar mais, mas nao, o professor tra
o aluno assim. Eu acho isso errado, porque é essencial que o prtefgsadrumildade
pedagdgica, esse tipo de professor pensa que sabe tudo, mas € essencia
humildade pedagdgica, ninguém sabe tudo, todo mundo € pequeno para poder

O professor precisa aprender a combinar a autoridade, o respeil
afetividade ao mesmo tempo em que estabelece normas para o aluno, dizendo
realmente espera deste aluno. Eu acho que o didlogo, a compreensao, o ente
e a cooperacao do professor e o aluno € o melhor caminho para se trabalhar n
aula, por gemplo, isso seria 6timo para o aluno, quando este ter uma duv
professor tem que ser sincero ao responder essa duvida, pois se ndo souber |
o aluno, ele pode se comprometer a pesquisar a resposta, e assim, os dois pode

juntos e aindassim, manter a ética entre educador e educando. O professor tem
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de transformar a sala de aula em um ambiente mais acolhedor e que desperte o
do aluno, porque dessa forma o aluno se sente mais a vontade, n&o criando um
entre ogdois e compreendendo melhor o contetdo que o professor estiver lecig
Acredito que o prazer do aluno em aprender € cultivado pelo professor.

Muito obrigado, tchau!
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4.2.12.Comentarios do professor Marcelo sobre o video do Walber

Tema: Mudanca do sabempestura do docente

Prezados Luzia, Maycon, Walber e demais alunos e colaboradores do PIBID,

Primeiramente, gostaria de agradecer ao convite para a realizacad
interlocucdo que acredito ser muito interessante para todos ndés que esta
constantgrocesso de formacgao. Para mim, em particular, foi uma 6tima oportut
de, mais uma vez, estar pensando, problematizando e refletindo sobre a forr,
profissionaliza¢@o do professor de matematica.

Julgo importante também iniciar por uma apresentagéiee de quem sou
de onde falo, para tentar me fazer compreender melhor. Meu nome é Marce
doutorando do Programa de Résaduacdo em Educacdo Matematica, da UNES
Rio Claro, e membro do Grupo Histéria Oral e Educacdo Mateméatica (GH(
Nesse gupo, desenvolvemos um estudo historiografico sobre a formacé
professores de Matematica no Brasil. Os meus projetos, especificamente, lan
olhar para o estado do Rio Grande do Norte e tentam compreender quais
histéricosi sociais, pessoaigspaciais e temporais permitiram e promoveram
formacdo e atuacao de professores de Matematica nesse estado. Entéo, a pa
pesquisas, pensamos a formacdo do professor de matemética como se
acontecimento historico e que se da de formaiptaile em fluxo, sem receitésno
sentido de elaborar compreensdes que definam a formag¢ao de modo padifiosi
sem pretensdo de compreensdes totalizantes ou globalizantes, posto que ente
formacdo como sendo sempre subjetivey@e pessoal, transferivel.

Essa forma de percepcdo parece estar muito préxima da compreeng
Walber nos apresenta quando diz, logo no inicio do video, que os professores
Amodos de pensar e atuar di ferent
desenvolvimeno cont 2 nuoo. Hoj e, compreend
Ao desenvolvermos nossas pesquisas inseridos no projeto do GHOEM
trabalharmos com sujeitos e suas multiplicidades, percebemos como cada un
esses distintos modos de pensar € Bgin como, em suas narrativas, ao contarem
histérias, apresentam os modos como vao se constituindo, se (trans)formando

das diversas experiéncias que vivaram.
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Essa perspectiva nos leva ao proximo ponto que destacamos em s
Walber,a de que h§8 muitos #dAtipos de p
poderiamos pensar e citar algum professor que tivemos que se enquadra ha
gue voc°®° cria de Aprofessor arrogan
o detentor do cdrecimento, que nao dialoga, ndo gosta de perguntas, néo tira d
Entretanto, poucas vezes, ou quase nunca, problematizamos ou nos perguntan
leva um professor a ter uma postura assim. Sera que esse professor nao age de
por exemplo, pomseguranca? Receio das perguntas ou problematizacdes? S
ele ndo o faz por ndo se sentir preparado para as aulas? Pela falta de cor
conversar e pensar junto com os alunos? Ou ainda, por ter sido 0 modo com(
formado? Por acreditar quagindo assim, tera o respeito da turma? Ou que o m
um aliado pea fazélo ter dominio de sala?

Acredito ser importante nos questionar sobre essas posturas para ev
cometamos 0S mesmos equivocos, mesmo que inconscientemente-nBsreca
concordamos contigo, que uma das causas para agir desse modo pode estar re
a uma falsa crenca de que o professor precisa e/ou deve saber tudo, o que o Ig
falta de humil dade, gue voc?® espec
p e da g :Q@protessdr, como agente intermediador da aprendizagem, n&o ne
saber tudo e deve estar ciente disso, estando predisposto a auxiliar sempre e €q
se como esse aprendiz constante, que se forma a todo momento e por isso pode
também conseus alunos, sendo assim capaz de desenvolver uma atuacao
trabalhem juntos, professores e alunos, para um melhor processo de ensino, cg
sugere. Desse modo, o dialogo, o entendimento, a cooperacdo em sala de a
resultar realmente em uenvolvimento maior dos alunos, favorecendo pasew
desenvolvimento cognitivo.

Corroboramos mais uma vez com vocé quando diz que o papel do pro
® o de fAitransformar o ambiente em u
nos al unfoos opreazgeure do al uno aprender
podemos perder de vista que os alunos, assim como os professores, estdo em
de formagdo constante e que, devido a isso, também se formam fora do a
escolar, indo para a escotam concepc¢lOes previamente construidas, poss

verdades e habitos, muitos deles cristalizados, e tendo seus interesses particuld

também ao professor, portanto, tentar conhecer esses alunos, suas verdades, ¢
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com elas. Mesmo assim, mugtaezes o esforco dos professores pode parecer
Esses, mesmo buscando e estando abertos a didlogos, podem ndo c
proporcionar esse ambiente favoravel a aprendizagem para dados (ou todos) o
mas, acredito, sempre valera o esforco diatepois, uma ou outra vez, talvez acont
al go nessas Afexperi ®°ncias mi n ¥Ys c u |
insignificancia, das quais depende que alguma forma de beleza e de sej
estabele-a, 4ui-8, no mundoo

Sejamos nos, entdo, a baemos proporcionar esses pequenos mome
muitas vezes aparentemente insignificantes, de (trans)formacéo dosahosss® de
nossas realidades.

Boas discussdes e um cordial abraco em todos,

Marcelo Bezerra de Morais

Bl wwh{!3 Wo a/FNIF F2a tSAG2NBa [[dzS G2 yIaOSNE®

encerramento do XVI COtEongresso e Leitura do Brasil. P. 14.

/
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4.2.13.Textualizacdo do video ddendrika

Oi, meu nome é Endrika, sou aluna do ultimo ano do curso de Licenciatt
Matematica na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, e participo do
desde o ano de 2014.

O grupo foi convidado para participar da pesquisa de mestrado do Meye
primeiro passo foi a escrita de uma (auto)biografia, passando por alguns tei
selecionados e depois houve a discussdo dessas (auto)biografias, em que f
exercicio de pensar nossa formacéo a partir das narrativas de cada pessoa do

A partir disso, fomos convidados a gravar esse video comentando e dis
0 que consideramos ter ficado mais forte para nés, como futuros profess(
matematica, a partir das discussdes que tivemos. Considero que para mim ten
mais forte a ide da responsabilidade docente para além do ensino e a escuta a|
aluno. Tentarei comentar mais sobre essas coisas a partir da minha visao.

Quando penso na profissao, por tudo que ja observei e pelo pouco que vi
pelos estagios e PIBID, consi que ser professor, ndo s6 de matematica, md
professor em geral, vai além de somente ensinar o conteudo, claro que este
central, mas penso que ser professor traz consigo muitas responsabilidades
além do ensino do conteldo, poisagdo esti a frente de uma sala de aula,
responsavel por todos aqueles alunos, e também exerce um papel social nesse

Penso que o professor precisa estar atento ao que esta acontecendo ao
naquela sala de aula, com aqueles alupos;isa estar atento e verificar ndo s
aprendi zagem e as di f i ceusltdaardoe sd a mass
exemplo, é importante que o professor conheca aqueles alunos de maneira q
verificar possiveis alteracbes de comportamento assipeis comportamentos
precisem de um cuidado especial, entre outras coisas, pois isso interfere na
aluno em geral e pode interferir também na vida escolar, no desempenho. Ent§
gue se o professor conseguir se atentar para essas jpossagelmente podera ajud
seus alunos de alguma forma.

O professor precisa também estar atento ao que acontece na sala em ¢
conflitos, e de alguma forma ter u
situacbes, sobre como agir, como sengortar frente a isso, que sdo com

principalmente se tratando de criangas e adolescentes.
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Penso que o professor algumas vezes é tido como exemplo. Se pensarm
gue todos temos um professor no qual nos espelhamos ou um professor g
lembramos eusamos o comportamento dele como algo a ndo se fazer g
estivermos a frente de uma sala de aula. Entdo, o professor as vezes acaba
exemplo, e isso pode exercer influéncia em como ele se comporta frente a sala

Quanto a discussdo daceta atenta ao aluno, também é uma coisa qu
marcou em todo esse processo de pensar minha formacédo, e é uma coisa qug
melhorar sempre. Quero ser uma professora que escuta os alunos, que prest
se eles estdo realmente aprendendo, queubuslternativas, que priorize
aprendizagem, esse é um dos meus desejos enquanto futura professora.

Penso que isso perpassa a relacédo profedsoo, no sentido que quando
aluno se sente confortavel com o professor, ou tem empatia por ele, pareke
alguma forma isso facilita o processo de aprendizagem, entdo eu gostaria de
professora que conseguisse ter autoridade, mas nao sendo autoritaria, e sim al
gue os alunos se sentissem confortaveis na aula para questionarem e tirar
davidas.

Muitos alunos sao timidos e precisam se sentir confortaveis para questi
se o professor ndo € aberto o aluno acaba se sentindo intimidado, assim como
senti intimidada, com vergonha de questionar, e se na faculdade tive esse pen
considero que na escola seria ainda mais facil as criancas e os adolescentes {
assim em algum momento, acho que isso ndo é saudavel. Entdo, penso em um
gue tenha autoridade, mas que os alunos se sintam confortaveis, a meu
facilitaria oprocesso de ensino e aprendizagem e auxiliaria também na avalia¢
observacédo de cada aluno.

Penso gque essas questdes sdo muito complexas, porque discutindo com
me peguei pensando nessas coisas, e no meu papel como futura educadora,
penso ser muito maior do que eu imaginava quando iniciei a faculdade. A reflex
tento fazer €, como é possivel exercer bem esse papel tdo amplo de profe
educador mesmo, prestando atencao nos alunos, tendo tantas outras respons
profissionais, tantas turmas para trabalhar, com tantos alunos em cada turma.

Isso confirma a ideia que tenho de que a nossa formagéo profissi

constante, acontece dia apos dia, com cada experiéncia gue temos, vamos ap
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o melhor jeito de lidar em da situacao, nos adaptando com as situacdes e nos to
professores a cada dia que passa.
S&o esses pensamentos que ficaram mais fortes para mim, obrigada a tq

assistiram.
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4.2.14.Comentarios da professora Heloisa sobre o video da Endrika

Ola, Endrilka, Luzia, demais bolsistas e colaboradores do RIBNEIS de Campq

Grande,

Primeiramente agradeco pelo convite e pela oportunidade de estabelecerm
contato, que me deixa feliz tanto pelo conteddo da mensagem recebida qua
possibilidade de canbuir de algum modo com esse grupo coordenado pela profe
Luzia, cujo trabalho admiro muito. Além disso, tenho muito interesse e carinh
Pibid e pela proposta de intervenc¢des junto a formacgéo de professores envol
mobilizag&o de narrativas

Endrika, fiqguei muito feliz e orgulhosa ao assistir o seu video. Feliz por me d
com uma formanda de um curso de licenciatura em Matematica que se |
assumindo responsabilidades e preocupacdes de sua profissédo, responsabi
preocupacdegssas, a0 meu ver, mais comuns apos o inicio da docéncia (¢
ocorrem). Orgulhosa porque acredito na forca do Pibid (Matenia@eanpo Grande
em conduzir um tipo de postura como a que vocé apresenta. Nao estou ignora
isso, todas as oportunidegique teve, em seus processos formativos (formais ou
de pensar, discutir e apresentar uma sua postura sobre o papel do professor 11
aula, na escola, ou perante a sociedade. Mas vejo, com essa estratégia de
estabelecida por Maycon leuzia junto ao PibieMatematica, Campo Grande,
concretizada em sua fala videogravada, uma oportunidade a mais de reflexao, d
e expressado para vocé, seus colegas e todos nds, que estamos nessa emprg
educacao (matematica).

Concordo com veé sobre a responsabilidade docente envolver muito mais
ensino de Matematica, de que ser professor de matematica significa: estar at
conflitos que ocorrem em sala de aula e ao modo de agir em determinadas s
conflituosas; refletir solersua postura, considerando que é ou pode ser exempl
seus alunos; ouvir atentamente seus alunos, buscando compreender, de fato, ¢
dizem e argumentam sobre matematica e outros assuntos para, entéo, poder e
uma conversa franca conmesle buscar levids a compreender aquilo que vocé ¢

ensinando/falandd e que tal postura, inclusive, possa deixar os alunos

confortaveis para consultd ou questiondo; ter autoridade (e eu acrescenta
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autonomia) em seu exercicio, sem seogtdirio (e promover intimidacdes e siléncig
por meio de atitudes e posturas como essas citadas anteriormente. E poderial
sobre outros aspectos que a profissdo professor de matematica requer, sob (
pontos de vista... Essas e outras campsdes nos levam a ver tal profissdo com
complexidade que vocé também percebe e isso nos causa um desconfof
acabamos nos questionando sobre como assumir tais posturas em situagoes (
muitas vezes adversas, sobre até que ponto devémoessa questdo di
responsabilidades...
Pensando aqui, enquanto escrevo, Endrika, acho que me vi refletindo sobr
aspectos, sentindo esses desconfortos, em momentos posteriores ao do meu
licenciatura... Me lembro que no inicio da minhaaiga, em que lecionava (para séf
do Ensino Fundamental II) em uma escola particular, me senti muito chateada e
a chorar algumas vezes por ndo conseguir fazer com que todos os alunos tives
desempenho, ou seja, aprendessem matematicqueria atingir 100% da salal
(Naquela escola, esse era um dos pouquissimos problemas que os professores
ter, se é que podemos chamar isso de problema, jA que era uma escola queg
muitos recursos para o professor ensinar, as salas deramldbem pequenas, cd
méaximo de 20 alunos, e que adotava um método de ensino muito préximo do
havia aprendido a gostar durante minhas aulas de Pratica de Ensino com o g
Antonio Carlos Carrera de Souzao método freinetiano). Lembmmoe, tanbém, de
outra ocasido, uma conversa com um professor dgrpdsiacdo em que eu cursay
mestrado, o Romulo Campos Lins, e, aflita, disse a ele que havia me dado cont
a minha pesquisa ndo era importante, que nao atingiria as pessoas trazenderal
para elas... Naguele momento, eu via a complexidade na pesquisa em E
(Matemética) e sentia também um desconforto por ndo dar conta de resp(
guestdes tdo complexas e caras para mim e, a0 meu ver, para a area... Esse
gue conversav comigo e que considero muito em minhas a¢cées como educad
hoj e, S - me disse uma frase: ABem v
aquilo, apos alguns momentos de reflexdo, me tranquilizou... E també
tranquilizou quando me pus a faleom colegas professores daquela escola (i
mestrado antes de iniciar a docéncia no Ensino Fundamental) e me dei contg
aquelas aflicbes também me colocavam no terreno da profissdo profess

matematica.
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Falando de outro modo, Endrika, atualneemtenso que ver a profisséo professo
matematica como complexa, sentir esses desconfortos e aflicdes que citamos,
do que hoje considero ser um educador matematico, professor e/ou pesq
Assumimos com essa postura que vocé descrevele ewqueproduzi aqui que
professor encontrard muitas respostas durante o exercicio de sua profiss
reflexdes que faz sobre sua pratica, na troca de vivéncias com seus pares (isso
€ importantissimo paiaa A f or ma - « o T c¢odoetjualguer ardfiastonald
troca de vivéncias com seus pares), mas sempre tera perguntas sobre os cd
tomar no seu fazer cotidiano.

O importante, ao assumirmos essa postura, esse modo de encarar a pro
educacdo matematica, é estarmos abedos mudancas, termos leitura/escuta/o
atenta(o) naquilo que nos colocamos a fazer.

Penso que esse modo como encaro a educacdo e a formacdo de profes:
matematica) atualmente tem também muito do meu encontro com Jorge Laro

diz que a expé&ncia:

tem a ver, também, com o ndo saber, com o limite do que ja sabemo
o limite de nosso saber, com a finitude do que sabemos. E corpodéio
dizer, com o limite do que ja sabemos dizer, do que ja podemos dize
o limite de nossa linguagem, comimitude do que dizemos. E com o rg
poderpensar, com o limite de nossas ideias, com a finitude de T
pensamento. E com o n@oder, com o n&sabero-quefazer, com noss
impoténcia, com o limite do que podemos, com a finitude de nossos pa

Esseautor me faz pensar que ao ler/ouvir/olhar o outro ou as coisas/situagées, d
estar abertos aquilo que ndo sabemos/conhecemos, aquilo que nos € ¢
duvidando do que parece natural, estar atento a outras perspectivas, familianas|
com outos vocabularios, com outras referéncias tedricas, outras formas de
mundo/vida. Desse modo, teremos mais chances de ter novas experiénciag
guestionamentos, novos conhecimentos, novas aproximacoes.

Muito obrigada pela atencao de todos. Absaco

Heloisa.
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4.2.15.Textualizacdo do video da Raissa

Boa tardel! Meu nome ® Raissa Vi
Uni versi dade Feder al de Mat o Gross
Matem8tica e estou nocd®dmBd®Onaccda @
Aparecida. Neste ano n-s produzi mos

m®di o com 0S nossos professores e,
real i zando umdpipleisdyiuamsms com 0SS
Bom, a (qquuee sa «mr of essora Luzia ngd
experi°ncias di schituiad s arsasatrn ¢ wrdiese
profissional, @®@ara o0s nossos alunos
Desde pegquena, fui uma <crian- a
comuni ca-«0 n«o fosse suficiente pad
tive receio de fazer perguntas par 4
aos meus colegas que muitas vezes T
m«e semparnedof que o professor estava
ter esse achego ao professor, por qu
al unos, percebia que quando el e era
se sfAob@duwo i rritado com a pergunta d
com receio de perguntar para o prof

para o meu desenvolvimento fazer pe

vali ocasifomadiackim o professor dar
perguntando o professor vai conhecé
podem ser dos meus colegas. Assi m,

tamb®m vou aprendert,o,vowarmes arme scoar
Um grande exemplo de professora
ano do ensino m®dio. Ela, a partir ¢

guesmuwalil s seriam 0S nNnovos miPd ptdaoss g

para um mel hor ensi no, par paumar mdb
ela se baseava e isso fez com que ml
em sal a, sabe? E foi bem mel hoor !osO
come-aram d ad eesnr essapleai,t 8ac h e mui t a

mas o0 m®t odo dela era muito | egal!!
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e os alunos fizeram i sso, por qumaiac
coleguinha de sala, ent«o isso fico

Eu tamb®m tive duas professoras
mat em8tica, quando surgiram al gumas
ajudar, se el as pwiddasn tea ras @rso fma g
di sposi -«0, sabe?! Me indicaram alg
0s professores devem ser mai s rece

guerendo ouUuU nNn«o0o, VvVoo°cbewr 8mopcomhessg

—

em essa hist-ria de apenas aluno e
m conv?2vio |legal, assim, tudo vai

professor que estl&alr§ cpamoa utnme cea ndss

® O ¢C

(7]

t 8 al il opacrrae sacjeurd 8 a se desenvol ve

Vej o que h8 necessidade dos pro

unos |8 t°m um distanciamento do

t«@d@ndguo professaosre ja8r r® gda nsttea, n tneg o

S m @

guadro sem saber real mente o0 que

do bem, tanto na mat®ria dele qu

O S5 O S

ontetgonotha 8aitua-«o0 emocional ou
obl emas! E o professor arrogante

everia ter este contato a mai s, p d

- O T 9
=

l ui |, sabe?!

Outra coamhl®mMuri co pPemtsiaghadmme n@ eq

—h

g@vdmos dizer que a conviv®°ncia ent
s alunos respeitavam um pouco mai s
st8 cada verumaks® bBebekdedaecei con
l unos, de querer fazer 0o que eu gofg
st«o entendendo. Essa ® uma d%¥vid
era-«o0? Quaisues«o edas um®tlodzoasr 7q E o

om novas metodol ogi as, mas vejo (

O O «Q ®© 9 d O

tuando com for-a, tanto nas escol
uni versi dades. A diferestamoB qgnuae

fia pr e ndrecwdas met odf@mlpd ricaas e pairrmo b 8 s i

aprendemos a partir de um model o tr
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Ent «o, por qgue 0s professores
tradicional a a@apliacargqumreownad metoo dale
uma coisa totalmente fora do cont eX
forma toda | egal de se aprender, ma
i sso vai voltar aanmesméasomom®aedqu
® o sentido disto? £ uma quest«o qu
tradicional nas universidades?

Muito Obrigada! Até mais!
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4.2.16.Comentarios da professora Carla sobre o video da Raissa

Tentareifazer alguns apontamentos a respeito do video da Raissa, ok?

Em primeiro lugar gostaria de dizer que ao assistir o video da Raissa
gue a aluna timida que tinha receio de fazer perguntas se transformou em uma f
guestionadora, que se preocupan a sua futura profissdo e com a sua prd
formacao. Vejo dois pontos distintos (ao invés de apenas um) na fala da Rais
dizem a dizem respeito a essas duas preocupacoes.

O primeiro deles consiste na ansia por ser uma professora que estainelg
parceria com os alunos, mas essa ansia se contrapde ao receio de que isso a f
o dominio da sala (caso vivenciada por ela enquanto aluna). Esse receio de R
sustenta por uma primicia formada por ela: a de que os alunos de hoje s
rebeldes” do que antigamente. Vejo aqui um ponto que, muitas vezes, vi
desconstruido a partir das pesquisas que realizei e explicarei o porqué.
entrevistamos professores que lecionaram em décadas anteriores, € comum (
eles dizendo quedjnaquela época a profissdo ndo era valorizada, que 0s
chegavam até eles sem um bom conhecimento da matematica basica, e que m
se interessavam pelas aulas e estavam ali s6 pelo diploma (no caso de c
graduacdo). E claro que estamakafdo de uma época em que a expansio d(
conhecemos hoje por Educacao Béasica havia apenas iniciado, mas ja havia recl
tais como ouvimos hoje: "ah! os alunos ndo sdo mais como antigamente." O qu
guerendo dizer é que esse imaginario decal@omportados s6 faz sentido ser pens
com varias ressalvas. Veja que sdo com os olhos de hoje que olhamos par
antigas, e o que hoje pode nos parecer algo aceitavel, em outra época pode
encarado como inadmissivel. O que eu diria entdia @ Raissa a esse respeito: t
em um primeiro momento refutar essa primicia de que o antes era melhor e d
agora é impossivel, pense que em outros tempos, outras foram as dificuldades
foram os conhecimentos necessarios para se tralallsata de aula e outros foram
modos certos de se lidar com os alunos. Um outro ponto € que ouvir a opinido d
nao significa perder a autoridade, ndo significa d@t&omo um "colega”, signific
respeitdlo como uma pessoa. Ha um equilibrio qudelizmente, algumas vezes

percebido somente na pratica, na tentativa e erro.
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O segundo ponto da fala de Raissa € sobre os modos de se ensinar. No
me parece que ela parte de uma ideia pronta de que o tradicional é ruim e qu
sdo as nowametodologias. Ou ainda, que se aprendermos a partir de um mét
faz sentido continuarmos a aprender desse método. Veja que quando aprenden
metodologias, também aprendemos que devemos buscar o método que faca c
aluno aprenda, ou aindgue facilite o aprendizado e que o impulsione a bus(
conhecimento.

Agora, pensando na pergunta nada facil feita por ela no video: por que
usado o método tradicional nas Universidades? Veja que a ideia de se buscg
novos modos de se @nar nas aulas de Matematica surgiu ha algumas décadas
talvez sempre ter sido um objetivo, disso eu n&do sei). Em um texto de 1986,
por exemplo, critica o fato de que as disciplinas especificas e as disciplinas peda
em um curso de Licemtura em Matematica sdo separadas, disjuntas e sem qu
tipo de interlocucdo, que me parece ser exatamente a critica de Raissa no v
entanto, é possivel perceber que mudancas efetivas sdo lentas e nem sempre
Entdo devemos deixar g@as coisas sigam um curso "natural"? O que podemos |
Questionar modelos impostos, discutir o que nos empurram como algo pronto, g
algo que sempre foi assim e que sempre serd. Se considerarmos, como eu dis
gue ndo ha uma hierarquia entss modos de ensino e sim uma necessaria sensibi
sobre qual € o mais adequado para determinada classe ou contetdo, talvez um
seja formar pessoas questionadoras, que possam interferir naquilo que-aereslisd
cristalizado, e isso includesconstruir a ideia de que o novo € melhor ou de ¢
tradicional € o método correto.

Bom, essas sao algumas dos meus apontamentos sobre a fala da Raiss
Obrigada por me possibilitarem tais reflexdes.

Carla
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4.2.17.Textualizacao do vdeo da Aline

Ol4, meu nome €& Aline e sou bolsista do PIBID de Matematic
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande/MS. Falarei um
sobre o que acho da atitude do professor e a sua postura como influéncia
formacgao do aluno.

Desde a épocda escola eu percebia que alguns professores tinham a
coisa que chamava mais atencdo para a sua disciplina, e ndo era so pelo fa
brincalhdo, extrovertido ou aplicar provas faceis que geralmente é o que o0s
gostavam. Foi por meio das dissdes sobre as (auto)biografias que escrevemd
reunides do PIBID para uma pesquisa de mestrado, que pude parar e pensar U
sobre a minha vida escolar, sobre os professores que tive e como que ¢
influenciaram no meu modo de agir e pensar.

Sempre tem aquela matéria que ndo temos muita afinidade. No meu ¢
ndo curtia muito a area de humanas, mas foram justamente professores das di
dessa area, que me marcaram mais, e acabava gostando dessas matérias, po
tive uma proéssora de Geografia no sétimo ano que aplicava provas orais, e
seminérios, elaboravamos cruzadinhas e -pat@vras sobre o contetdo que
professora passava. Esta professora também distribuia revistas do Sesinho
histérias em quadrinhos qgeralmente tém uma licdo no final e depois pedia
escrevermos uma redacao sobre a historia e destacar qual foi a licdo que t
percebido. Ela também falava sobre ética e moral que geralmente sao discipli
s6 irlamos ver no Ensino Médio, maka ja conversava com a gente sobre iss
professora era como uma mae, dava bronca quando era necessario, mas €
carinhosa, carismatica e muito amiga nossa. Lemt@r@ue nos ultimos dias de al
gue tivemos, ela entregou para a turma papelewfiapis de cor para escrevern
cartdes de Natal e, enquanto faziamos os cartdes a professora escrevia na loy
daquela mWwsica AFico Assim Sem Voc°®
era aquilo que sentia por nés, e que sentiria eaitdade nossa, todos acharam ag
lindo da parte dela.

Outra professora que tive foi de Historia. Ela era mais rigida, era uma |
correta e também trabalhava com seminérios, provas orais, provas escritas

avaliacdes no caderno, mas ndo pa&tase copiamos tudo o que ela tinha passad
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lousa, mesmo porque ela ndo escrevia muito na lousa, ficava mais fald
conversando. Enquanto ela olhava o nosso caderno, fazia algumas perguntas
contetudo para ver se realmente tinhamos compreemdid@apenas escrevemos
conteudo. Eu achava isso interessante da parte dela, além disso, antes de cd
aulas, a professora escrevia na lousa frases de reflexdes e pedia para com
sobre 0 que nés tinhamos entendido, e nisso até os alunosogiadamdm muito, 4
professora pedia para que eles falassem e, eles falavam o que achava e acaba
uma aula sobre isso.

Sei que tudo isso sdo caracteristicas das areas de Filosofia, His
Geografia, mas tive professores destas disciplinas ngee faziam nada diss
simplesmente cobravam a leitura do livro e a resolugéo dos exercicios. Tamb
varios professores de outras areas, que eram muito bons, que me marcaram alé
duas que comentei agora.

Assim como eu tive professores bonstaubém tive aqueles que néo er
tdo bons e ndo acrescentaram muito para mim, além de serem uma referénc
como nao ser em sala de aula. Eu tive uma professora que parecia que S
depresséo e acabava deixando os problemas pessoais influemzeaala. Tambén
tive outra professora que era muito grossa eadatada com os alunos, as atitu
dela eram desagradaveis! A professora nao fazia nada em sala de aula, parecis
dominava o conteudo e ndo fazia nenhuma avaliacéo, isso era o gueaedisamos
No final do bimestre, quando perguntavamos sobre a nossa nota, ela ndo go
falar muito a respeito, dizia que o professor ndo pode falar para o aluno con
avaliacdo e que isso era uma coisa do professor. NGs ficAvamos revottadiss
mas como a nota que ela nos dava ndo era ruim, era sempre oito, nove, entao f
iISSO mesmo.

No caso da Matematica, eu fui para essa area, ndo porque eu gostava ¢
professores ou por eles serem companheiros e ensinavam algo parasidam pela
caracter2stica da disciplina, gue s
nao gostam muito. A maioria dos meus professores de matematica eram bg
acabava gostando da matéria. Apesar de hoje, na graduacéo, percebo qugue
el es davam aula ® 0o que n-s gostar 2 g
de exercicios repetitivos, ndo utilizar somente o livro didatico de modo que pog

chamar a atencao do aluno, mas era desse jeito que a maiorias dos mes@ gsafe




156

matematica faziam, era o modelo tradicional de ensino e mesmo assim eu co
gostar da disciplina.

Quando realizamos uma discusséo sobre as (auto)biografias, percebel
nossas histérias, a minha e a de nossos colegas, eram bem difargstes Imagind
guando estivermos em sala de aula com mais de trinta alunos, com dif
personalidades, inseridos em diferentes contextos sociais e familiares?! Muitos
alunos tém na escola alguma referéncia de aprendizado e vé nos protesstegas
alguém que os motive a querer aprender e crescer na vida.

Entdo, temos uma grande responsabilidade sobre os alunos, vamos liq
essas pessoas ao longo de quase um ano, e ter uma boa relacdo, todos os
todos esses alunos ndo devenseito facil. Pode acontecer de os alunos nos humi
nos maltratar ou simplesmente ignorar nossas aulas, aulas essas que preparg
muito trabalho, (porque da trabalho fazer um planejamento) algo que chame a
dos alunos e eles simplesmente r&tarem interessados, simplesmente ignoram
é frustrante! Mas é por isso que estamos aqui estudando, para tentar mu
perspectiva que algumas pessoas tém sobre a escola, sobre o professor, mos
relacdo aluno e professor pode ir alétrdnsmissao de conteddo, (tem a transmi
do conhecimento), o saber da vida. Entdo queremos mostrar que a postura doce
sim mudar e melhorar a vida de muitas pessoas.

Eu acho que é s6 isso, espero ter ajudado, muito obrigada!
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4.2.18.Comentarios daprofessora Déa Fernandessobre o video d Aline

Sao Luis, 27 de janeiro de 2016.
Prezada Aline,
Prazer em encontia.

Recebi um email da professora Luzia e junto, o seu video, motivo pelo g
escrevo esta carta. Escrever cartas € um salepe@eiéncia que adquiri durante U
momento de minha formacdo académica. Para mim tes@ouma atividade td
prazerosa que realizo esse exercicio sempre que tenho oportunidade. Percebo ¢
um momento oportuno. Pela escrita epistolar me sinto magsgara realcar minhg
impressdes e, a0 mesmo tempo, tento me esquivar das amarras das formali
estrutura de um texto académico.

Antes de me perder nas linhas de trajetorias do desafio a mim proposto ¢
de agradecer imensamente a vocé e suadenadora, a minha querida e am
professora Luzia Sousa, pelo convite.

Com certeza alguma coisa sobre mim vocé ja sabe, mas mesmo assim
gue se faz necessaria uma breve apresentacdo. Eu sou a professora Dé
Fernandes do Departamento detdfaatica do Instituto Federal de Educacéao, Cié
e Tecnologia do Maranh&dFMA. Trabalho com a formagéo de professores
Matematica desde 1994. Estou como coordenadora de éarea do subpro
Matematica do PIBID/IFMA Campus Séo LuisMonte Castelo, esde 2012, ano e
gue foram iniciadas as atividades do Programa no Instituto.

Seu video me apresenta varias linhas de trajetoria a trilhar, mas uma d
chamou mais atencéo: suas concepc¢des sobre a docéncia. Percebo que
docente que vocé gmopde assumir tem uma intima relacdo com as experié
vividas como aluna durante sua trajetdria escolar. Os comportamentos pedagdé
seus professores |he tocaram e foram significativos para a constituicao de seu
vista acerca da dinamicaaal e emocional de uma sala de aula.

Os professores que lhe marcaram mais foram os da area de humanas. D¢
tece comentarios referentes as atitudes, pensamentos, sentimentos e pr
reconhece esses elementos como caracteristicos dos pnafissiessa area. D
professores de matem8tica voc°® des
ensinavam algo para a vida, era mai
concepcao do exercicio da docéncia atrelado ao campo do conhecimentadass
caracteristicas de cada area. A maneira de vocé conduzir sua pratica docentg
de aula esta relacionada as suas concepcdes sobre a Matemética, seu ens
aprendizagem. Se vocé concebe a Matematica como um corpo de conhecimen
dispde em uma estrutura complexa, onde imperam a ordem e o rigor, entao vo|
trilhar por uma pratica voltada para a memorizacéo, resolucao excessiva de exe
Essa é uma discussao que precisamos estar trazendo sempre para as rodas de
com nossos alunos nos cursos de formagao....

SO0 mais uma coisa. Vocé diz que seus professores de Matematicd
tradicionais. Vocé poderia conversar comigo sobre isso?

Abracos.

DéaFernandes
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5. CONSTRUINDO ENREDOS

Em meio a riqueza e a diversidade dusteriais por nés construidos para esta
pesquisa, surgem varios questionamentos sobre como analisar tais fontes. Esses
guestionamentos sao tao fortes que perpassaram tanto encontros com o Grupo HEMEP,
qguanto disciplinas ofertadas pelo PPGEduMat e as maspasa maioria das vezes,
convergiam para: fAsimplesmente conte o0 que
mas nao €. Tratse de um processo intenso de leitura e crenca de como olhamos nossos
materiais produzidos e o que podemos dizer, falar, dameafletir sobre nossas fontes.

Nesta perspectiva, optamos por realizar @malise a fim de investigar quais
e/lou que tipos de discussdes/problematizacdes as narrativas (auto)biograficas podem
proporcionar acerca da formacao inicial de professores de matematica no ambito do
PIBID. Para tanto optamos por analisar as gravacfegdans dos encontros realizados
no percurso da pesquisa.

Nesse viés, Powell; Francisco e Maher (2004) apds examinar a literatura sobre a
metodologia do videoteipe em pesquisas observacionais no campo da Educacao
Matematica e considerando a analise etnagrdée videos util, prop6e um modelo critico
analitico de videos por meio de sete fases sequenciais néo lineares, séo elas: Observacéo
atenta aos dados de video, Descricdo dos dados de video, Identificacdo de eventos
criticos, Transcrevendo, Codificacdoprtrucdo de enredo e Composicdo de uma
narrativa. Embora ndo tenhamos interesse em implementar uma proposta metodolégica
especifica, nomeada, com passos definidos previamente; embora ndo compartilhemos
desse olhar sobre fontes na perspectiva da utiligswleora ndo defendamos a nocgéo de
que o video desvela algo que preexista a linguagem, entendemos que alguns movimentos
discutidos por esses autores seriam interessantes a metodologia que aqui compomos
enquanto pesquisamos.

Concordamos com esses autoresmngoaafirmam que o video é um importante

meio de investigacao, pois este tem trazido

[...] momentea-momento de sons e imagens de um fenbmeno e tem se
Otransformado numa ampla e poderosa ferramenta da comunidade de pesquisa
em Educacdo Matemética. Utilizém os registros de videos como dados,
pesquisadores tém produzido descricdes fascinantes de professores e
estudantes em cenarios clinicos e de sala de aula envolvidasnmatniz de

tarefas matematicg® OWELL; FRANCISCO; MAHER, 2004, p. 885).
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A andlisede video proposta por nés esta pautada em momentos significativos
durante os encontros que foram gravados. Ao desenvolvermos a pesquisa, além de
gravarmos por meio de recursos audiovisuais, realizamos registros no diario de campo
que contribuiram para a @ise desses momentos. Alguns pesquisadores como Furoni
(2014), Oliveira (2014) e Oliveira (2015) que utilizaram a anélise de videos, afirmam que
as notas de campos contribuem muito para a familiarizacéo do pesquisador com os dados,
bem como, a producaosiprimeiras impressoes realizadas durante a pesquisa.

Vale ressaltar que a direcdo de nosso olhar para esses episodios € a busca por
exercicios de problematizacdo. Entendemos a problematizacéo assim como empreendido

por Foucault desde sua primeira obraistdtia da loucura.

Tal expressdo aponta para um gesto investigativo mais do que uma
metodologia; ou seja, tratee de uma maneira de proceder diante de tal objeto
de pesquisa a fim de promover um real trabalho de pensamento e ndo de um
conjunto de regraprocedimentais capazes de conduzir o pissglor a uma
verdadgVINCI, 2015, p.207)

Nesse viés, a problematizacdo de um dado tema parte do pressuposto de que nao
existem verdades absolutas e nem esséncias imutaveis, acreditando assim que estamos
emconstante modificacdo, em um devir infinito.

Analisar a luz de uma teoria a priori impossibilitaria o debate de ideias, pois isto
acarretaria em defender ideologias e conceitos previamente constituidos,
impossibilitando novas e possivesolu¢des. SegundRevel (2002, a problematizacao
proposta pelo historiaddilésofo francés néo € a reapresentacdo ou a criagdo de um novo
objeto por meio de um discurso, mas o conjunto de praticas discursivas e ndo discursivas
que faz qualquer coisa entrar no jogo de &deito ou falso, constituindo um objeto para
0 pensamento, colocando a nu certas limitagcdes de nossas experiéncias relacionadas ao
tema/objeto.

Nesse sentido, problematizar certo tema pode proporcionar a formagao e o
desenvolvimento de noc¢des cujo os efege alastram por toda a sociedade. Vinci (2015)
ao citar trabalhos desenvolvidos na area educacional que abordam tal conceito, considera
gue o movimento deve ser sempre o de se desprender do texto para que este ganhe o

mundo, ainda que ndo haja garansiasre ao alastramento de seus efeitos.

A ado-«0 desse movimento implica em rec.!

ou metodologias de pesquisa, e procurar conhecer o objeto do pensamento
naquilo que for possivel, suas relacdes. Quessora fi s i g nmndicdex ad o s,
e met aso, es@l solwreecpnao,o olijeto degemta e ndo o que ele é.

N&o a esséncia a ser desvelada, mas um conjunto de condigbes a serem

c

C
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descobertos. Esse movimento torna, por fim, desnecesséria a apresentacéo de
uma Unica resposta e/oaliscdo, uma vez que o ser objeto ndo esta em questao,
possibilitando pensar e processar deslocamentos com o objeto para que outras
possiveis respostas possam emefgiNCI, 2015, p. 211)

Nesse viés, 0s momentos significativos por nés selecionadogsddastem que
acreditamos que os bolsistas problematizam alguns temas, ndo na perspectiva de
encontrar uma solucao para um dado problema, neste caso estariamos pairando sobre o
que Vinci (2015) nos alertou, procurando uma unica solucdo dita como boa e
descasiderando as varias outras possiveis solu¢cdes para um dado problema, mas no
sentido de instaurar um dialogo infinito, de perguntas e respostas, na busca por verdades,
por solugdes, e como tais préaticas foram possiveis de serem pensadas.

Esses momentos ados noespaco do PIBID privilegiaram discussédo de
perspectivag experiéncias e ndo a polémica. Segundo Foucault (2010) a polémica vem
atreladh a privilégios e quem segue esta perspectiva nunca spgpéeodialogo na

discussao.

Para ele, portanto,jogo ndo consiste em reconhecer o0 outro como um sujeito
que tem direito & palavra, mas em adal&omo interl@utor de qualquer
possivel didlogo, e o0 seu objetivo final ndo serd o de aprosienguanto
possivel de uma verdade dificil, mas o de fazenfaiua justa causa de que se
proclama, desde o inicio, o porta voz. O polémico apeiam legitimidade da
gual o seu adversério é, por definicdo, excluido. (FOUCAULT, 20125p.

As discussdes que ocorreram no grupo, foram momentoguenodos 0s
bolgstas poderiam falar, entrar no jogo de perguntas e respostas, assim como proposto
por Foucault (2010)argumentando e incrementando a problematizacédo proposta pelo
outro, sem dizer 0 que esta certo ou errado, sem valorar uma ideia ou outra, mas sim
complenentado a discussdo, problematizando alguns temas dialogo infinito,
entretanto limitados pelo tempo

Segundo Revel (20020 termo problematizacdo implicaria em duas
consequéncias, por um lado prop8e um exercicio de pensamento critico que se opde na
busca met-dica de uma Asolu-«o00 (no sentido
outro lado, tal exercicio de problematizagdo ndo recai num pessimismo relativista, pois
de acordo com a autora supracitada, Foucault destaca uma real ligacdo caipio prin
de que todo ser humano € pensante.

Assim, ndo faz sentido pensarmos sobre quais sdo as vantagens de utilizar o

conceito de problematizacdo em nossa pesquisa, mas -lgilamo uma diretriz
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silenciosa, nos indagando sempre sobre quais os efeisom deilizacdo. Concordamos

com Vinci (2015) quando afirma que

Problematizar significa levar ao limite o intento de cada tarefa critica tal qual
a entendia Foucault, um gesto inquiridor e infinito, o real trabalho do
pensamento sobre aquilo que somoazemos. Aceitar o devir, abrir para o
impenséavel, modificar a si mesmo e ao mundo e assim por diante $8s tare
que a critica deve foment@/INCI, 2015, p. 217)

Problematizarvai além de metodologias, além détudes,de tomadas de
decisBes.Nesseviées, Foucault (2010) para caracterizar a higtdlo pensamento e
distinguila de outros trabalhos tais como a histéria das ideias e histéria das mentalidades,
convertionou chamala deproblemas ou problematizac@pensamento é o que permite
um mod deagir ou reagiré o que permite questionar o sentido ecasdicdesde um
objeto. Segundo o autor supracitadguestionar uma acdo ou um comportamento pode
proporcionar inumeras dificuldades tornando algo epaalito como certo em incerto
Nesse sentiddal incerteza pode proporcionar uma problematizagdo que ndo assume uma
Unica forma, queneste caso, seria uma respogésa essa incerteza, mas, multiplas
repostas que nem sempre podem conveljg.s se context o, ARa refl
histdrica recolocage no campo do trabalho do pensamentoaaondicdo de que a
problematizacéo seja entendida, ndo como uma adaptacéo das representacdes, mas como
o trabalho do pensamentBoucault (2010p. 233.

Nesse sentido, apresentamos alguns episddios que séo trechos textualizados dos
momentos considerados por nés significativos e tais momentos ndo seguem uma ordem
cronoldgica, mas sim, uma ordem que consideramos para evidenciar nossas percepcdes
até aqui. Abusca foi sempre pautada na identificacdo de alguns momentos discursivos
em que uma ideia parecia estar sendo reelaborada, em que parecia que o aluno buscava
pensar diferente do que pensava.

Diante desse contexto, emergiram varios terflagliacdo, Professor de
Matematica, Escola e suas influéncias, entre outros), dentre eles destacamos aqueles que
consideramos mais significativos ao tematizarmos as narrativas (auto)biograficas em um

espaco de formacao (PIBID), e sobresalealizarmos rssas analises.

5.1.PROBLEMATIZANDO AVALIACAO
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Percebemos em nossos encontros o quao forte e significativo € o termo
avaliacdo, pois este, além de perpassar quase todos os encontros que realizamos com 0s
bolsistas do PIBID, o faz articulda diferentes temporalidades: perspectivas de como era
trabalhada a avaliacdo no periodo em que os bolsistas estavam no ensino basico, como é
hoje na faculdade e como pensam em mobilizar a avaliacdo nas suas futuras praticas
pedagodgicas. O modo como estanética € abordada, sempre trazendo apontamentos
acerca das crencas dos professores que implementam uma ou outra pratica, nos guiou
para uma aproximacdo com as ideias de Romulo Campos dLite conhecido por
grande parte dos pibidianos por conta dasudsies anteriores a este prajeto

Segundo Lins (1999) uma noc¢do chave em qualquer educacdo matemética é a
avaliacdo. Concordamos com o autor quando afirma que é predominante nas avaliagdes
escolares questdes que selecionam pessoas que se comportam, de certa forma, de maneira
correta e dormmante. O uso da avaliagdo nas escolas, em sua grande maioria, € um
processo de selegéo, e por que nao dizer um processo de excluséo, quando consideramos
que dentro de uma ampla diversidade, os instrumentos escolares de avaliacdo tém
priorizado um padrédo despostas e métodos dentro de uma estrutura linear de etapas a
serem cumpridas. Quando se fisabed exatament
imaginar que a atuacdo docente deve focar o que falta a esse aluno, mas como supor ser
possivel ou desejavgue todos aprendam do mesmo modo, que todos tenham que chegar
do mesmo modo a um mesmo lugar? Essas questdes reforcam essa aproximagdo com as
ideias de Lins (1999): ndo se trata dos instrumentos selecionados, mas de uma postura
educacional.

Diante desseontexto, apresentamos alguns episédios em que este tema foi
destacado pelos bolsistas.

5.1.1. Episodio 17 Provas como meio de avaliacdo interna (na sala de aula)

Neste episodio, apresentamos um dialogo que aconteceu no terceiro encontro,
estavam presentesove bolsistas, o professor supervisor da turma, a professora
coordenadora do PIBID e €@ pesquisador)Nesta reunido foram tematizadas as

narrativas (auto)biograficas de Cleverson, Stefany e Endrika.

*kkkk
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A discussdo que segue gira em torno disciplina de Andlise Real do curso de

Licenciatura em Matematica da UFMS.

Cleverson: As vezes eu penso algumas coisas sobre avaliacio, por exemplo, se eu for
fazer uma prova néo vai cair aquilo que estudei em sala de aula, vai cair uma coisa de
outro mun@ e que eu ndo vou conseguir fazer, vou reprovar na matéria, isso € muito

complicado.

Endrika: Tem muita matéria que se caissem outras coisas na prova, outras atividades,

nos saberiamos fazer, entdo! E complicado avaliar!

Stefany: Se eu ndo consegui passer matéria, ndo significa que ndo sei a matéria,

significa que eu ndo estava apta o suficiente para fazer aquela prova.

Cleverson: Geralmente os exercicios que nés ndo sabemos, sdo esses que vao cair na
prova. Tem muito isso, a prova do ano passado Beesge ela tirava dez, mas como eu

fiz a desse ano tirei zero, entdo significa que s6 o0 ano passado eu passava e esse ano nao!

Endrika; As vezes nds fazemos as listas de exercicios, com varios exercicios

complicados, e apenas soubemos fazer eles na, parggue nos ja haviamos decorado.

*kkkk

Diante do dialogo citado acima, percebemos certa preocupacéo dos bolsistas em
relacdo a avaliar e ser avaliado, preocupacao esta que os fazemsmdftetirquarto é
dificil avaliar os alaos.

Nessa perspectiva,avaliacdo por meio da prova seria um instrumento de tentar
medir o conhecimento do aluno a partir dos interesses de quem avalia: a prova de um ano
aprovaria um aluno e a do ano seguinte o reprova; a prova com um certo conjunto de
guestdes traria a chande um aluno passar, 0 que nao aconteceria se o conjunto fosse
outro. A perspectiva trazida por Endrik@ afirmarque a cobranca da professora € que
0S exercicios na prova estejam exatamente como na correcao feita em saldaendenc
experiéncia dessdicenciandos com a avaliacdo por meio da capacidacepdsiucao
durante sua formacdo enquanto professores de MatenTalcairmacgao por meio da
experiéncia déline?*, assinala para uma continuidade em relagdo ao contato, no ensino

basico, com umavaliacdo enmatenaticasemprebaseda nanemorizacaale formulas

24 (auto)biografia da Aline.
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meétodose exemplos. No relato dos licencianddsrante as reunibes do PIBID, fica
evidente o incbmodo em, apds terem sido avaliados como bons alunos durante todo o
ensino basicadescobrirem, ao ingressarem na Licenciatura, que ndo sabem matemética.

A discusséao, assim, passa a ser: mas se a Licenciatura reproduz esse modelo de avaliagéo,
0 que significa ir bem nas provas? Em que momento e condi¢cdes confrontaremos
situacdes que nasvidenciardo que o que foi memorizado nao foi, necessariamente e de
fato, aprendido?

Praticamente todo o didlogo naquele momento é disparado em torno das questées
propostas acimaefletindo sobr@ pensamento de que seria possivel em uma prova como
avaliacdo identificar se o aluno sabe ou ndo, passa ou nio. E interessante perceber a
reflexdo sobre ideia de que uma prova, isoladamente, daria conta de avaliar o
conhecimento do aluno e ver se este conseguiu ou ndo alcancar certo objetivo de alguns
conteudospropostos, parece se dar quando constatado que mudampesiées, o
desempenho mudaria.

As reflexdes realizadas nos encontros com o grupo do PigKdjtaramem um
video produzidgor Clevesor® noqual tematiza a avaliagAmrirapondo a perspectiva
discutida no episédio acimaproblematizand@ e colocando em discussédo outra
perspectiva de avaliacdama que leva em consideé; a sala como urtodo e a
singularidade de cada alumpiandoalgumas consideragdssbre o tema questionando
sobre agdes praticas nessa dired&nicius®®, em resposta ao video de Cleverson, afirma
o jasabido,mas fundamental de ser lembradéo existe umaeceita pronta que possa
sanaressas problematizacdes discussdo que segue no grupoagtip das discussodes
propostas por Cleverson e Vinisigponta para um primeiro e importante principio: ao
considerar a relevancia de se compreender sua sala de aula e cada aluno em sua
individualidade, a postura do professor se altera e, com ela, talfemmse os
instrumentos de avaliacdo e/ou o olhar que se lanca para aqueles comumente mobilizados.
A néo discussado acerca dessa postura ou o tratamento abstrato dado a essa tematica nas
disciplinas do curso de Licenciatura em Matemética parece n&doamnnuito para que

esses alunos problematizem suas experiéncias com avaliacdo no ensino béasico e na

graduacéo.
X Textualizacdodovidlewo Cl ever son sobre o tema fAA avalia-«o e
aluno: como se posicionar? 0.

26 Comentario do professor Vinici@nches Tizzeobre o video do Cleverson.
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Coma discussatevantada nanicio doprimeiro episodipo papel da prova e do
avaliador passa a ser central, o que traria uma proximidagleuma das posturas
assinaladas por Lins (1999) quando afirma que a avaliacdo também pode servir para saber
se 0 que esta acontecendo corresponde ao 0 que eu gostaria que acontecesse, ou seja, tais
questbes na prova poderiam proporcionar ao professdormnacdo sobre os alunos
pensarem ou ndo da forma que ele g@stame pensassélo final desse episodio, as
discussbes se aproximam da ideia de que o professor pode se por frente a sala e a cada
aluno (se atentando para suas singularidades) e que, tagsa, dificilmente tera um
(mesmo) plano de onde estes devem chegar, mas é parte de sua funcdo saber onde estes
estdo para que intervenha de modo que estes possam ir a lugares diferentes (LINS, 1999),
ao gque acrescentamos: de modo que tanto aluno, quafésgor possam ir a lugares
diferentes.

5.1.2. Episodio 21 Vivenciando uma avaliacéo diferente

Nesse segundo episédio, trago um didlogo que ocorreu no segundo encontro, no
qual foram tematizadas as narrativas (auto)biograficas de Aline, Mariana e Raissa.
Estavam presentes nove bolsistas, a coordenadora do PIBID(@ mesquisador)A
dindmica do encontro era que o0s bolsistas pudessem falar sobre as narrativas

relacionandeas na perspectiva de formacgéo de professores.

*kkkk

Endrika: Eu tinha uma professora gaa acho que ela era cientista social e esse curso
nem era licenciatura, mas ela dava aula de filosofia e sociologia, e teve uma época que
ela deu aula de artes e histdria substituindo o professor titular da disciplina. As aulas de
artes e histéria delaan muito melhores que a aula do professor titular da matéria. Como

ela era acostumada a discutir em filosofia e sociologia, ela pegava a aula de histéria
explicava e depois virava um espaco de discussao sobre a matéria. Em artes, por exemplo,
ela procuravaa histéria das artes e trazia quadros, explicava os movimentos e noés
percebiamos que ela estudava aquilo e por mais que ela ndo fosse formada naquela area,
ela sempre preparava as aulas, estudava e tentava buscar as coisas para repassar. Pensando
nesse mmento, acho que isso seria um estudo mutuo, ela estudava e passava para nos o
gue ela tinha aprendido e nem por isso ela dava uma aula ruim. Depois voltou o outro

professor e as aulas voltaram a ser monétonas.
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Leonardo: E que &s vezes o professor ja esttematizado com aquilo também, ento, é

sempre a mesma coisa e sempre batendo na mesma tecla e assim fica nessa mesmice.

Endrika: Parece que a professora se sente na obrigacdo de dar os pulos, nesta nova

disciplina!

Leonardo: E e quer que o aluno aprend.professor se dedica para isso e o aluno

percebe essa dedicacao.

Endrika: Gosto muito dela até hoje, uma vez ela deu uma prova que eu achei demais!
Até comentei anteriormente aqui, ndés sempre esperdvamos questdes na prova,
estudavamos todos os conteudos era para ler e quando chegou na prova ela pediu para

nds escrevermos o que tinhamos entendido, o que tinhamos estudado, todos ficaram muito
nervosos com ela, ficaram indignados porém, eu adorei aquilo. Todos preferiam as
guestdes, mas achei muito legquilo, em n&do nos deixar limitados nas perguntas e poder
dizer o que se absorvia da matéria em geral. Isso porque as vezes nao entendia muito bem
daguela coisa e se a professora perguntasse para mim talvez nao saberia responder, mas
entendi varias outragsoisas que talvez ela ndo fosse perguntar na prova e tive

oportunidade de escrever. Achei muito legal, mas nem todos gostaram.

Braz: Esse assunto que vocé falou de novo, entra na conversa do encontro passado, vocé
aprendeu o contetdo ou vocé aprendeu stamgara aquela prova? So6 sabe responder

aguelas perguntas que estdo pedindo na prova? Esse modelo de prova € interessante
porque d& para perceber o que o aluno realmente aprendeu do conteddo e nao somente

daquela pergunta que caiu na prova.

*kkkk

Neste efsdédio apresentamos um trecho que descreve uma experiéncia
vivenciada por Endrika, tratse, também, de uma prova como um instrumento de
avaliacdo, mas diferenciada, nos termos dos alunos. E interessante perceber que os
pibidianos analisam essa questamtieea discussédo da reunido anterigoatanto,nao
pensam na possibilidade de comporem aquela maioria da sala de Endrika que estranhou
a avaliacdo por fugir ao reconhecido como padrédo, mas em um possivel encaminhamento
para o apresentado para as discussfes gue ja haviam se iniciado. Como néo olhar o aluno

pela falta? Como selecionar questdes sem considerar o aluno que tenho a minha frente?
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Endrika apresenta sua experiéncia como uma possibilidade de compreender amue o al
entendeu, o que conhece sobre uma certa tematica.

O relato de Endrika evidencia um cenario de naturalizagéo da avaliagcdo escolar
como um conjunto de provas que seleciona questbes, uma amostra do contetdo
trabalhado acreditando que esta é sindnimo dastiendo que o aluno aprendeu. E
interessante que por mais que esse modelo seja criticado pelos alunos, ele € um modelo
conhecido a que eles sabem responder e, portanto, que ndo provoca resisténcia. Esse
relato alerta para um perigo real: a organizaca@sledas em termos de suficiéncia em
exames e ndo da producao de conhecimentos.

O aluno, de modo geral, estranha e ndo reconhece como legitimo um espago em
gue este possa se expressar acerca do que estudou, pois ndo sabe o que dizer. Ele sabe
responder omdo responder, lidar, enfim, com uma sequéncia de questdes diretivas.

Nesta direcdo, o comentario da profesddeaia Ednéig& problematizacertas
expectativasaturalizadagm relacdo ao professersuas praticas de ensifgegundo a
professoraas expectiévas relacionadaao professoisempre existirapelas so foram se
alterandocom o passar dos anddeste caso especifico, tal comentario contribui e
corrobora com o0 episodio acimag nos remetesobrealgumas expectativas que temos
do professorem relagdoa avaliacdo Neste viés, os convida a problematizastas
expectativasque ha anogriamos eque podemser evidenciada nos discursos dos
bolsistas

Na construcdo discursiva de Endrika essa experiéncia foi muito significativa,
pois este tipo davaliacdo poderia dar voz ao que o aluno sabe e nao ao que lhe falta
saber.Outra experiéncia também relacionada a uma avaliacdo diferenciada que vai ao
encontro desta citada por Endrika, é a da Stéfajue durante a educacdo basica teve
problema& com povas que tinham situacGes problemas, o professor de mateméatica ao
perceber esta dificuldadgue n&do era somente dela, comecgou a elaborar proviastkte
considerando as dificuldades dos alunos perante a.[BeyanddStefanyesta atitude do
professoifoi um divisor de aguas.

Avaliador importa, forma de avaliagao importa, mas aqui o aluno, de onde ele

fala e sua producao parecem ser privilegiados.

27 Comentario da professora Maria Edniéartins Salandinsobre o videaa Stefany.
28 (auto)biografia da Stefany.
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5.1.3. Episodio 37 Situagdes problemas ou contextualizacdes

Nesse terceiro episodio, trago um didlogo que @mlocorreu no segundo

encontro, logo nos seus primeiros momentos de discusséo.

*kkkk

Endrika: Acho interessante a percepcdo que a Aline teve sobre essa coisa de
contextwualizar, ela disse fi"s vezes n-s 2an
conextualizacéo porque aquilo poderia ser feito na sala de aula! O que a professora fazia

era a mesma coi sa que acontecia em sala de

Stefany: Eu acho interessante essa visdo que a Aline tem, porque sempre quando
coment&amos sobre esse tipo de coisa [contextualizac¢do], olhavamos mais para o lado
tradicional, e esse tradicional sempre deu certo! Isso me faz pensar, o que para nés é
tradicional? E o que € essa contextualizacéo fésa?jue ndo estava na vivéncia da

pessa ? ! Por exemplo, em rela-«0 ~ gquest«o: i F

0, guem ® que vai no mercado e compra ci

muitas coisas a "prova".

Aline: O engracado é que nas provas de matematica como a dafORME é focada

em estimularos alunosagostarxd e mat em8tica), vejo muito is
f oi | 8 e pegou um O6cubobo, el es colocam pt
consegue fazer! AMont ou um tri ©nggantbso e e st
tri ©ngul os vai ter na d®cima quinta |inha?

questdes desse tipo?!

Raissa:Vocé [Aline] falou de situacdes problemas, olhando para a OBMEP, eu mesmo
achei que nunca tive preparo para fazer aquela prova, sou @éssientender situacdes
problemas, porque demoro muito para restdgee os professores de matematica que tive
nunca me prepararam para resolver situacdes problemas como as que podemos ver na
OBMEP. Acho que a Aline comentou isso também, que tinha mifitaldade em

resolver os problemas porque néo tinha amparo dos professores. Os professores que tive

Nao me ensinaram resolver esses tipos problemas.

Endrika: Acho que nunca pensei nisso, fazia prova e olhava la onde estava escrito,

"Mariazinha... Na décima quinta casa... O que é que tinha?", ficava pensando, o que é que
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tinha?! O que é que tinha?! E tentava resolver, s6 que nunca parava para pensar se tinha
sentido, interessante esse olhar. As vezes, até hoje quando nés tentamos elaborar no
planejamento uma atividade contextualizada para dar aula, ndo prestamos atencéo que a

contextualizacdo que preparamos pode nao ter nada a ver com o cotidiano do aluno.

*kkkk

Neste episodio o0s bolsistas discutem o modo como muitas vezes a
contextualizacao € forjada em situacdes problemas, inclusive em provas nacionais como
a da OBMEP que se propfe a estimular o aluno em sua relacdo com a Matematica.
Segundo os bolsistatgumas questdes realizadas pela OBMEP, tentam contextualizar a
matematica em relacdo ao cotidiano do aluno, entretanto, os mesmos nao legitimam essas
guestbes como de fato contextualizadas. Ao citarem problemas que estariam nesta
avaliacdo, acreditam quais perguntas nao fariam sentido nos contextos em que se
encontram. Tratge de atividades que forjam uma situacédo, um cantexyiensado em
situacgdes reais.

Situacdes semelhantes aests do terceiro episédiotambém podem ser
evidenciadas no cotidiano edar, por exemplpAline teve um professor na Educacao
basica queolocava piadinhas nas provas cone r mos ¢ o mo , eimPutesu gui nha
momentos, houve professoipse planejavam aulas diferenciadas em outros ambientes,
por exemplo no laboratério deformética mas quanédo diferia muito das aulas que eram
comumente lecionadas na sala de aula.

Segundo Lins (1999), muito tem se falado em trazer conhecimentos da rua para
a escola, mas isso so faria sentido se esse conhecimento fosse melhorado de alguma
forma, se a escola realmente contribuisse para alteracdo desse conhecimento. Um
exemplo comumente citado pelos pibidianos em diferentes reunifes vem de Lins (1999):
de que adiantaria trazer a pipa para a sala de aula se esta nao ajudar a construgr pipas qu
voem melhor, que sejam mais bonitas? Situa¢cdes com falsas contextualizagbes nao
estariam, na contramao, contribuindo para ensinar uma visdo de que a Matematica é tao
impensada no dia a dia que é necessario falsear contextos de aplicacdo? Nesse viés, para
que as aulas e/oavaliagbes tenham questbes contextualizadas, teriam que partir do
principio dos contextos de cada regido e dos interesses de cada aluno. Outra questéo é o
objetivo desta avaliagcdo, Lins (1999) traz trés exemplos de como se tem pensado a
avaliacdo, e um desses exemplos afirma que a avaliacdo por meio de pontos é um

mecanismo de impor objetivos aos sistemas educativos, por exemplo, o 6rgao que elabora
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as questdes da OBMEP comunica as escolas que na prova irdo cair questdes de situacdes
prodemas, entdo, espesg que 0s professores introduzam esse topico em suas aulas.
Percebese que essa interferéncia de avaliagbes externas na organizagdo escolar é
identificada pelos alunos, pois diante de tal episédio, os alunos esperavam que 0S

professore 0s peparassem para esta avaliacao.

5.1.4. Episodio 47 Para que servem as avaliacfes externas?

Apresentamos neste episédio um dialogo que aconteceu no segundo encontro
(logo apds o terceiro episoédio) problematizando as finalidades e/ou os objetivos dessas
avaliacOes externas, como estas vém sendo mobilizadas na sala de aula e de que modo
problematizam essa naturalizacdo posta nas escolas em relacdo a preparacédo dos alunos

para tal.

*kkkk

Endrika: Isso esta impregnado nas escolas, as provas da OBMEP, pgri@x@uando

as escolas ficaram sabendo que se 0s alunos se saissem bem nas provas a verba destinadas
para as melhorias aumentava, entdo, deixaram de ensinar e comegaram um treinamento
macante para que os alunos pudessem fazer a prova e ir bem, meiccoiavdo a

prova! Eu ndo ligava muito. No inicio tive que fazer a prova e ndo via sentido em fazer,
achava gque aquilo era uma perda de tempo, pelo fato de estar ali e depois sair mais cedo,
por fazer a prova s- par a Mmadedicarboafpadudra n - s

n-s somos bonsd, sabe eu n«o | igava para es

Raissa: Esse negécio da OBMEP, na escola onde estudava o ensino médio, sempre
contavaponto, tinha que tirar nota boa porque isso ia contar na matéria, no caso de
matematica e,esndo saisse bem tinha que correr atrds do prejuizo, a escola colocava
como obrigacdo fazer a prova, s6 que eles ndo davam nenhum prepdezdkara

queriam cobrar.

Aline: Na escola onde eu estudava também, na verdade quando tinha a OBMEP até
falavam gquie quem acertasse, por exemplo, a partir de quinze questdes na prova iria ganhar

um ponto na média de matematica, fisica e quimica.
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Braz: O que eu vejo hoje em dia, é que tem um método para o ENEM, vocé tem que estar
preparado para resolver os exerciciessa prova e dificilmente vocé estard preparado
para resolver problemas iguais aos da OBMEP. Ao contrario da Raissa que néo teve
preparacao, eu tive preparacéo de quatro anos, me preparei para fazer a prova da OBMEP,
s6 que essa preparacao era somenteggaiela prova e se colocar outra prova um pouco
diferente ja ndo dava certo. A mesma coisa € o ENEM, toda escola preparatoria hoje em
dia fica uns trés anos com o aluno, treinando ele para fazer o ENEM, apenas isso, por

exemplo, resolucéo rapida para n@&oder tempo.

Cleverson:O engracado é que essas provas externas foram criadas para avaliar o ensino,

por exemplo, a provinha Brasil é para avaliar o ensino fundamental, como também
existem outras provas para avaliar o ensino médio que agora ndo me lenamne,o

enfim, elas servem para avaliar o ensino. Sé que as escolas preparam os alunos para fazer
essas provas e essas provas avaliam o0 ens|
infinitoo , fica meio confuso, um per drdidode senti d
ensinar e a prova perde o sentido de avaliar, a mesma questdo pode ser percebida no
ENEM. As vezes as escolas tém o discurso que estdo ensinando para o ENEM, mas sera

gue os alunos estédo saindo com o que € proposto pela escola: saber os dodexoos

e ter uma formacao para a cidadania? Muitas vezes podemos ver que alguns alunos saem

da escola sem saber conteddos de quimica, portugués, matematica entre outros, e iSso
perde o sentido porque nao estdo preocupados em alcancar o objetivo danascsila,

preparar os alunos para uma prova.

Aline: Também acho isso, estdo formando passadores de vestibulares!

*kkkk

A principio percebemos que as avaliacdes externas, nas experiéncias vivenciadas
por esses bolsistas, ndo tinham apenas o objetivo darawalialunos, mas também
serviam como moeda de troca. Na fala da Endrika esse fato ficou evidente, se a escola
melhorar o desempenho de seus alunos para esta ou aquela avaliacdo ganhard um bénus
para uma fAsuposta mel hor acntiodguedbasnest e caso
Nesse viésno am de 1995 foi criad@ programaDinheiro Direto na Escola
(PDDE)quetem como objetivo promover melhorias na infraestrutura fisieslagbgica
das unidades escolam@centivar a autogestao escglar meio de recursos financeiros

Em 2007 foi atribuidao PDDE novos critérios de relocacéo de recursos para assisténcia
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financeira escolar e dentre esses critegst 0 incentivo dema parcela extra d#%a
mais de recursos financeiros destinadasescolas que atingin a meta do IDEB
(BRASIL, 2007).

No momento em que esse tema emergiu houve um ambiente de indignacédo dos
bolsistas em pensar que essas avaliacdes deixaram de cumprir o papel de proporcionar a
escola um diagnoéstico geral de seus alumadravés deste, planejar acbes para que
algumas intervengdes sejam realizadas.

A escola por sua vez quando soube que algumas melhorias aconteceriam se seus
alunos satisfizessem aos objetivos propostos pelas avaliagdes, comecou dqy gpaaa
passar assas provas. Assim, as avaliagbes comecaram a ditar quais conteldos e como
estes devem ser trabalhados em sala de aula. Podemos pensar neste movimento o quao
forte e influente sédo as avaliacGes externas nas escolas, pois em algum momento essas
instituicbes escolares comecaram a enxergar uma possibilidade de melhoria por meio
deste mecanismo: se nossos alunos nédo forem bem nesta prova, pouco poderei fazer por
eles. E para que os alunos pudessem se empenhar a escola utilizava um sistema de
pontuacdo, comofoma de fAest2mul oso acreditando que
valorizariam aqueles alunos que fossem bem nas provas.

Atrelado a essas avaliagBes existem alguns fatores que também foram colocados
em pauta. Cleverson pontua o que para ele seriamgisefia/ou objetivos das avaliagbes
externas, entretanto tais avaliagbes ndo fazem sentido, por exemplo o ENEM. Essa
avaliacdo nao possibilita apenas um diagnostico para a comunidade escolar em relacdo a
seus alunos, mas também esta associada a uma ogéa fomaior que € o acesso dos
estudantes nas instituicdbes de ensino superior. Percebemos uma preocupacao dos
bolsistas em relacdo aos objetivos propostos pela escola, no sentido em que esta tem o
discurso de preparar os alunos para essas avaliacfes ateapamida acaba colocando
de lado outros temas que poderiam ser relevantes para a formacao dos alunos em uma
comunidade escolar.

Em relagdo ao ENEM como um dos principais meios de acesso ao Ensino
Superior Braz® apontacomo caracteristicalarmanteo fato de que as escolas alteram
seu ensino na direcdo de uma prova que n&o visa avaliacdo, mas classificagdo, que

desconsidera todo um processo de anos de aprendizagem escolar e julga com base no

2 (auto)biografia do Braz.
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resultado desse teste. Essa percepcao teria Ihe desmatisadmgajar nos estudos em
sala de aula: bastava se preparar para um teste.

Diante desse contexto percebemos que as escolas ao pensarem em preparar 0S
alunos para as avaliacbes externas, desconsideram inumeros fatores que poderiam
influenciar na aprendagem destesesta direcad,ins (1999) traz algumas perspectivas
de avaliar considerando todos os alunos iguais, por exemplo, a perspectiva piagetiana,
nesse sentido € isso que as avaliagbes externas fazem, selecionam contetdos que
acreditam-rseequilsmtidpr & m certa etapa educaci
modo que estas selecionem ou excluam.

A professora Silvand estimula a producédo de inquietacdes em relagdo ao
profissional professor em suas consideracies,alertado que o professor também é
constantemente avaliadom relacdo sisuas praticas educacionaisntreessas praticas
estéa avaliacdoSegundo a professora a escola € cobrada por resultados quantitativos em
curto espaco de tempomque pode influenciar o professor em seu método avaliata®,

RO que vale mais? Resultados quantitativos
impacto do trabalho de um professor na vida de um aluno? Como lidar com essas pressdes

internas e externasescola®’L.

5.1.5. Episodio 57 Refletindo sobre como avaliar

Neste episodio, apresentamos um trecho do quinto encontro onde foram
tematizados os videos de Cleverson e Vinicius Tizzo. O video de Cleversee tdata
uma di s c u A avaliacdcse@balise dasi singularidades de cada aluno: como se
posicionar? 0, t al tema emergiu por mei o
tematizadas as autobiografias dos bolsistas. O Video do Viniciussérd& um
comentario sobre o Video do Cleverson. Initig este encontro assistindo os videos do
Cleverson e, logo apds, o video do Vinicius. Apés os videos abrimos um espaco para que

os bolsistas pudessem expor suas opinides.

*kkkk

30 Comentério da professora Silvana Matucheski sobre o video do Leonardo.
31 Trecho retirado do comentéario da professora Silva, p.
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Cleverson: A sociedade tem que levar mais em consideracdo a avaliacao, ipsoéén

um passo progressivo, Ndo é uma coisa que vai acontecer do dia para a noite, ndo vai ter
uma revolugcdo e dizer que esta errado. Ndo € que tudo esteja errado, mas é como o
Vinicius falou, algumas coisas podem ser mudadas, como avaliar o alunouadéavid

cada fim de trabalho. Sdo as pequenas atitudes que véao tornando a educacédo melhor. O
legal no video do Vinicius é que ele comenta que, para que a avaliagdo ocorra, ndo € algo

que acontece da noite para o dia, € uma coisa que vamos conquistanddia, &dem

caminho a longo prazo. Tem muitos textos escritos e divulgados nas midias que falam
gue a avalia-»es escritas ditas #fAtradicion

coisas completamente diferentes no modo de avaliar o aluno.

Jone*% Acho isso interessante, porque vivemos em um mundo gque esta sempre mudando,
os alunos estdo mudando. Eu assisti uma vadés que falava assim, que ndo podemos

ficar atrelados somente na sala de aula com o aluno, nés temos que perceber que o aluno
também aprendéora da sala de aula, entdo ndo podemos afirmar que ele ndo sabe
matematica s6 porque ele ndo conseguiu resolver o exercicio, temos que observar outros
fatores que vem de fora da sala de aula, conversar com os alunos e fazer com que eles

gostem de matemiah por meio desse dialogo.

Raissa:A avaliagdo como a prova escrita € uma coisa que o aluno tem medo, tem receio.
Entdo seria importante procurar outras alternativas para avaliar o aluno que ndo sejam tao
assustadoras ou mesmo tornar a prova escrita oiseioteressante, por exemplo, fazer
atividades (em grupos também) para poder avaliar como esta o desenvolvimento dos

alunos em sala, para ver se eles estdo entendendo o contetudo.

Luzia: O Vinicius coloca a ideia de avaliagdo como instrumento para acbharpanto

de desenvolvimento do aluno e também do professor. A prova € um instrumento de
avaliacdo que da para pensar ndo somente no desenvolvimento do aluno, mas também no
modo do professor encaminhar a aula e outras coisas relacionadas a isso, masagora, S
avalia-«o0o tem essa perspectiva de mapear, p
se desenvolvendo para que eu possa mel hor a

gue que isso causaria medo no aluno?

32Jone Lenons Alvares Benitgsrofessor monitor do grupao PIBID.
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Endrika: Acho que o aluno ndo pensa que d@@ealiacido avalia ele, por exemplo, eu

ja fiz provas em as questdes foram tiradas das listas de exercicio! Talvez o que caiu na
prova eu ndo soubesse, mas se caisse a questao anterior eu saberia. Eu poderia tirar uma
nota muito boa ou eu poderia tirar @amota muito ruim! Isso ndo me avalia como um

todo!

Luzia: Bom, eu quero chegar nisso, de onde o aluno tira essa ideia de avaliacdo como
algo que inibe? Que o classifica? Eu tenho medo de ser avaliado por que talvez no
imagindrio a prova vai dizer se sau@do bom, e isso d4 medo porque é um julgamento!

Agora de onde vem essa ideia de avaliagdo como julgamento?
Jone E a cultura né!

Endrika: Talvez seja essa coisa de classificatoria, talvez o professor ndo queira saber se
eu estou progredindo, mas sim ea su nao boa, se sou ou ndo suficiente, para me dizer

gue sei ou ndo sei matematica.

Luzia: Entdo é uma perspectiva, finalista, classificatéria da avaliacdo de dizer que vocé
€ capaz ou nao é capaz, e ndo do tipo: onde vocé esta para que eu possa atuar junto a

vocé?
Endrika: Acho que sim!

Luzia: Entéo, percebo que isso traz para nés uma discgssiie a nossa formacao, de

como nés podemos trabalhar em sala de aula uma outra perspectiva de avaliacdo que
mesmo que eu opte por uma prova escrita de modo que esta avalie a sala, que o aluno ndo
seja coagido, ndo se sinta ameacado ao fazer essa pyogaekes saibam que esta faz

parte de um processo maior, que essa prova faz parte de um conjunto de instrumentos e
que a ideia € que isso me ajude a ajodadPensar em uma estratégia em que possamos
subverter essa posi¢cao, essa cultura que se temasa@iggdo como julgamento, como
classificacd@o seria interessante! O Vinicius até cita no video a ideia da avaliacdo interna

e das avaliacOes externas e, fala algo que € muito problematico e que nés temos hoje que
€ a ideia das inversdes dos papeis, oy 8d@ € a avaliacdo externa que vai na escola
conhecer o0 que esta sendo feito, de que modo essas questdes estdo progredindo ou néo,
essas avaliagcbes externas, em sentido oposto, ditam para as escolas o que é que elas tém
que fazer. Isso é uma inversao @pg e € como o Vinicius disse, a avaliacdo tem que

servir o professor e ndo o professor servir a uma avaliacdo externa tentando dar conta
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daquilo que muitas vezes nao faz parte da sua sala de aula ou mesmo da escola. A propria
avaliagdo externa, que € maillassificatoria, teria, em principio, uma ideia de amostra

gue nao pretenderia dizer como 0s alunos estdo em todas as escolas, mas uma amostra
para assinalar para algumas compreensdes mais amplas. Vinicius fala dessa questao de
olhar um pouco para a sala aula e desses instrumentos que me ajudariam a olhar para

a singularidade de cada aluno, vocés conseguem pensar em estratégias de avalia¢cdes que
me ajudem a olhar para a singularidade do aluno ou fazer o aluno participar mais

efetivamente desse proceslavaliacdo sem ser necessariamente a prova?
Jone Atividades extraclasse?

Luzia: O Vinicius falou da ideia de um portfélio, a ideia do aluno se acompanhar, vocés

conseguem pensar algo desta natureza?

Cleverson: Atividades diarias, em cada aula propaonau atividade e recolher essa

atividade e avaliar.

Endrika: Mas eu acho que isso € muito parecido com prova, sé que € uma prova todo dia

e isso me deixaria nervosa! [risos]

Cleverson:Prova s6 é uma prova quando temos que dar uma nota em cima daquilo, se
forr- uma atividade eu acho que tirava toda a
depois eu vou recol her, mas i sSsS0O aqui ® ape

escola ou mesmo até hoje isso tirava toda minha intimidacéo.
Luzia: Se mudasse o noneajudaria?

Cleverson: Eu acho que prova é um termo muito pesado, mas agora se for s6 uma

atividade acho que ajudaria.
Endrika: E tipo uma coisa para que o aluno ndo perceba que esta sendo avaliado?
Luzia: Bom, vamos cuidar do que estamos propondo.

*kkkk

Neste episodio emerge, através das reflexdes proposta pelos videos do Vinicius
e do Cleverson, outra perspectiva em relagcdo a pensar a avaliacdo. Nos episodios

anteriores ndo houve intervencdes em suas experiéncias, tanto do monitor dzoigma (
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guantoda coordenadora (Luzia), neste em questdo, comec¢a uma troca de experiéncias
entre os professores formadores e os bolsistas tendo como disparadores os videos.

Diante deste contexto os bolsistas refletem sobre a avaliagdo e como os alunos
da Educacéo Basigindem enxergéa, por exemplo, avaliar por meio da prova pode ser
um mecanismo que dé medo ao aluno, que o inibe e, em consequéncia disto, venha a
comprometer, de alguma forma, o desenvolvimento do ahmnoesolver a questéo
proposta.

Nesta dire¢&o, o pfessor Marcel®’ afirma que muitas vezes julgamos as agdes
e decisbGes tomadas pelo professor em sala ddenile as quaisquemos destacar a
avaliacdd, mas € raro pensarmae que leva o professartomar ceto tipo e decigo.

Dea Fernandé€4nos chamatandio paraas concepcdedocentes gara asnaneira de
conduzirmos nossas aulas, bem como nossas avaliagfiresando que qualquer
discussaaleve partir de comooncebemos essa ciéncamatematica

Interessante observar que o0 apontamento feito poreBeseu texto, assinala
para a discusséo proposta por Clareto e Rotondo (2014) ao problematizarem como seria
um mundo sem matematica. Ao menos dois lugares de onde se pode falar emergem nessa
discusséo: seria a matematica descoberta e, portanto, ja@resenindo e apresentavel,
ensinavel; ou seria a matematica uma constru¢cdo humana?

Assim como nos episédios anteriores, a sensacdo de como estdo sendo
conduzidas as provas para avaliar o aluno, € de que néo esta dando certo, ou seja, de certo
modo os bolsitas acabamuestionand@ste modelo que esta posto no sistema escolar
em que estes vivenciaram, evidenciando este sistema como falho, pois assim como a
Endrika enfatiza, a prova ndo avalia o aluno como um todo. A proposta de uma
perspectiva realizada tanpelo Vinicius quanto pelo grupo € pensar em meios de avaliar
gue possibilitem ao professor um acompanhamento individual das singularidades de cada
aluno, pensar em estratégias que possibilitem este acompanhamento. Nesse sentido, 0s
bolsistas comecam afletir sobre uma avaliacdo que considere que todos os alunos séo
diferentes e comecaram a propor algumas avaliagdes levando em consideracdo suas
singulares. Outra perspectiva da avaliagdo é que ela ndo avalia somente o aluno, mas
também as aulas dos pra$eees, possibilitando futuras acoes.

E notavel também o quanto esta naturalizado o pensamento em relagéo a como

se avaliar, ou seja, ao se colocarem a pensar em estratégias que possibilitem uma

3%Comentario do professor Marce@zerrasobre o video do Walber.
34 Comentério da professora DManesFernandes sobre o video da Aline.
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avaliacdo das singularidades de cada aluno, as sugestdestgsopelos bolsistas
estavam relacionadas com os métodesse avaliar que vivenciardmEntretanto, a
coordenadora do grupo faz uma intermediacdo e chama atencdo para o que esta sendo
proposto e assim, iniciam outras reflexdes sobre ideias de o@tfiar aa perspectiva

proposta.

5.1.6. Episodio 67 Propostas de avaliagdes: de ideiaspossibilidades

Este episddio tan#m aconteceu no quinto encontrogpd& o Cleverson ter
proposto uma avaliagdo de acompanhamento di@s@lunos, a Stefany teve uma ideia
solre uma poposta de avaliar e compartilhcam o grupo, criandassimum dialogo

sobrepropostas de avaliacido

*kkkk

Stefany: Acho que os alunos poderiam morfiaha em forma déabela e falar sobre o
conteudo da semana, por exemplo, a raiz da funcdo quadratigrafico da funcao
quadratica, dizer o que entendeu deste conteldo, se entendeu grafico ou mesmo o que nao
entendeu! Ir colocando nas colunas e falar sobre aquilo, eu acho vaaséNeu fiquei
pensando sobre issse eu pediria pa@locar oundo o nome. Asim ficaria igual a uma
sugestaale atividade® o professor poderia pegar essas tabelas com essas duvidas ou,
guem sabe, passar para ofpssor responsavel pelo refor@@eralmente a escola tem

esse professor para tirar a dayjdauma otra coisa que eu pensei também, quando o
professorJoneestava falando sobre as Videndas. Eu fiaria acomodada pelo fato de

saber que o professor vai explicar o conteudo na agla e isso me faz ndo querer
prestar atencdo nas aylasmuesei que possassistilas depois em casBensei que o
professor poderia usar essas fichas de avaliagdo do aluno e discutir sobre elas na video
aula, por exemplo, eu ndo entendi esse exercicio e o professaneio das fichawver

minhas dificuldades e fazer o vide@xplicando minhadavidas

35 Embora Endrika tenha relatado em sua (auto)biografia uma avaliacdo diferente, este foi o Ginico exemplo
em qle a prova néo utiliza um sistema de perguntas e resposta, outros exemplos dessas naturalizacfes pode
ser notado nas narrativas (auto)biografica de Stefany, Braz, Walber e Aline.
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Mariana: Eu acho valido, explicar o exercicio, por exemplo, chegar na sala e perguntar
"quais exercicios que vocés ndo conseguiram entender?!" Depois o professor vai la e faz

o video.

Luzia: E vocés acham que nodanos pensando em coisas que seriam viaveis? Vocés
acham que o professor que tem quarenta faukss, tem tempo de chegar em casa e
produzir para cada alupoum video tirando duvidas de exercicios? Vamos pensar

concretamente.

Stefany: Foi isso que eu peei, ingenuidade de nossa parte pensar em uma atividade

assim!

Luzia: A ideia ndo é abandonar essa proposta, a ideia é pensar! Por exemplo, vamos
pensar em uma direcdoodo mundo tem a fichaadquilo que tem duvida daquilo que

esta tranquiloeu entendisso aqui e ndo enteimahjuilo.E se nds pedirmos para osrabs

gue entenderam o conteudomoparte das atividades deléazer um video explicando

0 que ele entendeu,a® 0 que o colega nao! Entdo o alteim que ajudar o colega por

meio de uma videaula e cada aluno vai produzir um video sobre aquilo que ele
entendeu, que de certo modo vai servir para aquele aluno que ndo entendeu! Filtrando
tudo diminuiria bem aqueles casos em que ninguém entendeu algumaécmsaes
casogjueo professor faria sidecaula. Nessa questéo de tecnologia eu sempre acho que
os adolescentes dao de mil em memtgo acredito quessa ideia de produzir videaolas

seria algo interessante e difergpéea o alunoEsse € um outro modo de expresséo, nessa
ideia de diversidde que nés colocamos, nés mantemos a ideia, mas em uma perspectiva
mais realista, porque a ideia € que o professor ndo da conta, ndo é que seja boa vontade e

nem ma vontade, ele é um profissional e também tem uma vida fora da escola.

Endrika: Eu acho queessa coisa de dividir a atividagara o aluno também é legal!
Quandaemosque expliar alguma coisa, eu acho cquaprendizagem fica mais efetiva,

por exemploalgumas coisas passam batieo,entendi aquilanas naquele pontinho ali

eu ndo tenho cesta, entrano se eu for explicar, vouter que estudar sobre aquilo

porque sendo deixara outras pessoas com duvida sobre aquele contetdo e eu acho que &
valido, toda tentativa de colocar o aluno pensamalgroprio processo de aprendizagem

é valido! As vezes os alunos ficam 14, nem sabe se entendeu ou nao, s6 vdo saber se
entendeu quando faz um exercicio ou alguma coisa ,assirachou que entendeu e

guando parou para fazer alguma atividade percebeu que ndo deu conta, as vezes essa
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atitude deve ser respgfivel por algumas notas baixas ggoporque tem alunque acha
queertendeu e ndo estuda se o aluno pensam mais para fazer o exercicio talvez ele

descubra alguma falha.

Luzia: NOs poderiamos pensar que o aluno possa fazer isso em outro horario, neste caso
em dupla, aum ajuda o outro, escreveriam 0 roteiro juntos para nao ter insegurancga, um
ajudaria filmar o outro ou mesnfitma-los juntos de uma veAcho que essa ideialém

do que a Endrika pontuou, fundamenta o lado pedagogico de se pensar o quanto pode ser
interessante refletir nessas estratégias, mas além de colocar o aluno para comunicar o que
ele entendeu, sera um outro exercicio de aprendizagemo eu falo daquilowg estou
entendendo, quando eu organizo meu entendimento para falar ao outro, isso também faz
parte e € um movimento importante dentro do aprendizado. Achalguedisspessa
estratégia tem uma vantagem dentro da sala de aula que é mostrar paragaldogLoa

todos osaluncs tém algum dominio, e ai eu tiro o foco da ideia de que esse aluno nao
sabe de nada, que era a ideia inicial da avaliacao ctassificacdo, mas de dizeiha,

todo mundo aqui salmke algumas coisas e todpse estdo aqui n&@aben outras. Qque

vamos fazer é colocar todos a servigo de todos, fazer com que eles se ajudem e se
constituam como um grupo dentro da sala de aula. Vocés acham que isso é viavel? N6s

conseguiriamggpor exemplo, nas nossas aulas colocar isso em pratica?
Mariana: Mas isso entraria como para o aluno? Seria uma atividade extra?

Luzia: Pode ser! Pode ser uma atividade avaliativa, vocé pode combinar com os alunos

alguns conceitos!
Braz: Eu fiquei pensado sobre o que faria o aluno fazer isso?!

Mariana: E, porque ele vai falar assifin e sm, i§so & legal, mas o que eu vou ganhar

com isso?!"
Braz: E tipo isso!

Luzia: Ok! Se nos tivermos uma situacdo que ndo da para realizaatesédade pelo
convencimentaa importancia erdiscutir essas queges todas, e s®s pensarmosh!
Precisa de n@t para comecar a instituir issQuando digo isso € porque as vezes nos
criticamos muito, por exemplos alunos @80 fazendo atividades s6 em troca de .nota

As vezesparaque o alunexpeiencie algo diferente, temos queatardo queele tem
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interessenicialmente(nota) massecolocando sobressa ideia@la nota ndo precisaer

moeda de troca sempre. Podenaxef com que o aluno expancieuma coisa diferente

em sala de aulainda que parcomecar a particip@le gane um bonusnotapor isso

Se conseguirmos engd@ nessa atividade de falar de si, do que stdleez iremos
caminhar um pouquinho naquela direcao inicial de mudar essa cultura de av&liacédo
atribuicdo de uma nota para essas atividades de producdo de video pode ser um
instrumentopara fazélos experenciar uma coisa quecreditamosseja boa para a

formacdo dele e que vai ajubtda construir umconteudo.

Braz: Outra ideia interessanteemsando assim, @or exemplo, o professor fazer um
video da maior duvida explicando, acho que isso nao ficaria puxado para o professor e o

resto da turma ficaria com o restante das dudvidas os alunos fariam os videos.

Luzia: Ou entdgo professor indicandama videeaula na internet, ndo precisa ser a
videcaula daJonepara os alunos dibne mas de repente o professor pesquisa na internet
(o que mais tem hoje é vidaola) uma vide@ula muito legal sobre certo contetdo e ele

pode indicar aguela videaula

Endrika: Isso é uma coisa parecida com o que o professor da escola que eu fiz estagio
faz. O professor criou um grupo no facebook e quem quiser pode entrar no grupo, e toda
vez que ele passa uma matéria sobre um determinado assunto, ele procuraata intern

pessoas que explicam semelhante ao jeito que ele explica e posta |4, quem quiser ver

assiste.

Luzia: Assim nds decentralizamos, se ndo, podemos achar que a sala de aula é isso aqui!
Todos que estédo dentro das quatros paredes! Hoje em dia ndo é rsdeneastque usar

essa tecnologia a nosso favor. A ideia é usar a tecnologia a nossoefa#or nos
conseguims, por exempldha ndo tenho tempo de fazer uma vidata, mas existe um

video que € bacana e interessante cemidpoderiandicalo nél.

Jone Ou poderia fazer uma videwla ajudando o aluno a pesquisar, incentivanda ele
pesquisar no computadoKuitos alunos sabem mexer no computador, mas poucos

sabem pesquisar.

Endrika: Acho também que tem que ver a questdo do tempo, nem sempre dagrara faz
iIsso em um bimestre, poderia pegar um assunto maior dentro do bimestre e pedir para que

eles elaborassem o video.
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Luzia: Ou cada dupla em um bimestre ficar com um assunto e entdo, essa dupla pega as
fichas de todos os alunos para verem quais sdo as maiores duvidas e tentam responder

aquela duvida, daquele assunto no video.

Endrika: O aluno ser tipo um ajudante do profesSdegal, essa coisa de saber algo e
gue esse algo pode contribuir para a sala. Tem aluno que tem tanto medo que o professor
nao consegue nem chegar perto para explicar, quando o professor pergunta "quanto é dois
mais dois" eles ttm medo de responder qgaadro, sabe! E se colocarmos para eles,
mesmo que meio obrigado no comego nesse movimento, o aluno pode até perder o medo

ou um pouco da timidez.

*kkkk

Neste episodio percebemos a construcdo de uma possibilidade de avaliar os
alunos nas aulas que os bstas futuramente poderao proporcionar, nesse sentido, a ideia
inicial surge dos bolsistas em uma proposta gaiesua primeira apresentacseria
invidvel se nos depararmos candemanda de um professér troca de experiéncia
proporcicnada possibilitou guema ideia deavaliacadosse repensada e discutida até que
ganhasse uma fornvével. Outro fator nesta proposta é a preocupacéao dos Bolsistas com
as singularidades de cada aluno. Essa proposta de avaliacdo segue na mesma perspectiva
que Lins (1999), quao afirma que para avaliar o aluno, o professor precisa saber onde
este esta, para que possa ir até o aldfaaédo entrar em um movimento, sem objetivos
previamente pensados. E € essa preocupacao que o gmipoa professora Luzia
discutiu

Outro fdor que devemos destacara internalizacdo/naturalizacée pontos
como meio de incento para que o aluno comece a participaratividades como esta
proposta. Freitas (1995) afirma que essa internalizacdo de pontos esta cada vez mais
presente noanseios da escola, pois essa € financiada pelo governo e deve reproduzir
mecanismo que atenda o objetivo deste governo, nesse sentido, as notas sdo mecanismos
de controle, ndo apenas do governo que confunde notas com qualidade de ensino, mas
também da est® e mais especificameantlo professor em sala de aula. Nesta mesma
direcéo, além de todos esses fatoieslcs anteriormentenotamos quas notasambém
influenciam na relagéo professor/aluno, segundo o boBrsiaestesempre tirou notas
boas, partipou deolimpiadasde matematicaendo sidalassificado quatro vezes para

afase seguintaecebendanen@eshonrosasentretanto, por motivos pessoais comecgou
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a tirar notas baixas, por tudoo que ja tinha demonstrado nos anos anteriengsianto
aluno, seus professores ndioaham coragende reprovalo. No terceiro ano do ensino
médio, Braz voltou a tirar notas boas se destacando como o melhor dos terceiros anos do
ensino meédio, o qudfez os professores gostandelenovamente.

Esse epidio aponta para uma tentativa de subverter essa cultura naturalizada
sobre a avaliacdale pensarque esta ndo servira apenasmo mecanismo de dizer o
quanto o aluno sabe ou ndo matematicas pensar a avaliagdo ema perpectiva

humanista e que congiceo aluno enquantmdividuo.

5.1.7. Episodio 71 A avaliacdo na comunidade escolar

Neste episddio apresentamos um trecho do sexto encontro em que foram
tematizados o video do Braz e o comentario do professor Fernando Guedes Cury sobre o
t e madifdiecAcee nt re ser Professor e ser Educador o
sete bolsistas, Stefany e Cleverson faltaram. Ao refletirem sobre a participacdo efetiva

dos pais em reunido escolares emerge o seguinte episédio.
*kkkk

Braz: Uma coisa que seria um cego para que 0s pais participassem dos projetos é dar

meio ponto para 0s alunos, mas esses pontos seriam um meio de incentivar os alunos a
chamarem os pais para a escola, por exemplo
meio ponto”. E como o pragsorJoneja falou em alguma de nossas reunides passadas,
Atudo se resume em notasoO se incentivamos ¢
o aluno nao faz. Isso poderia ser um comeco, para incentivar os pais a participarem dos

projetos (na escola) deis quem sabe dé certo.

Aline: Nao séo apenas os alunos que fazem as coisas por notas, 0s pais também! Por
exemplo, o pai quer saber se o aluno tirou notas boas, ele ndo quer saber se o aluno
aprendeu ou se o aluno entendeu, o0 pai quer saber se o alucorest nota boa e se

estiver com notas boas, legal!

Raissa:Se isso faz com que o aluno ganhe nota entdo o pai vai participar dos projetos,

dos encontros!
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Endrika: Na escola onde eu estudava isso tinha a ver com a entrega do boletim, se o pai
nao fosse na escola os coordenadores ndo entregavam o boletim, ou seja, se 0s pais
quisessem saber a nota teriam que ir na escola. E tudo em torno da nota, em dar e receber

notas!
Aline: Geralmente sdo os pais que ndo precisam ir que vao nas escolas!
Endrika: Sim.

Walber: Até na entrega do boletim! Na escola onde eu estudava, lembro que aqueles pais
gue os filhos tinham notas boas ndo iam a escola, 0s meus pais por exenuio, iles

porque estavam sempre trabalhando, entdo a mae do meu amigo pegava para mim o
boletim, mas o meu néo tinha notas vermelhas. Aqueles que tinham notas vermelhas a

direcdo chamava os pais, mas ficava nisso, 0s pais nao iam!

Mariana: Eu néo sei se a&scolas fizeram por este motivo, mas eu percebi que na escola
em gue minha irma estuda, antes os alunos poderiam pegar o boletim normalmente se
tivesse com notas azuis, s6 quando tivesse com notas vermelhas os pais tinham que buscar
o boletim. Agora elesammecaram a fazer assim, mesmo com nota azul ou vermelha, os
pais tem que buscar o boletim, eu acredito que essa foi uma forma de fazer eles irem as

escolas. Tipo: "tem que buscar o boletim na escola se quiser saber a nota do seu filho".

*kkkk

Este episddioexpde diferentes e importantes perspectivas, dentre as quais
destacamos 0 modo como esse jogo da valorizacdo e uso das notas € estendido aos pais e
ultrapassa os muros da escola e um limite dentro do movimento de proldeawmtiz
realizado pelos bolsistas.

Ao reconhecer que o interesse dos pais esta voltado as notas de seus filhos, mais
especificamente a sua coloracdo (se azul ou vermelha), a escola estende seu jogo a
comunidade escolar. Num certo momento, parece ficar evidente em ambas as instituicdes
(esmla e familia) que s6 ha algo a ser falado quando se trata de uma nota vermelha, ou
seja, ndo ha uma perspectiva de acompanhamento, de compreensdo do processo de
construcdo de conhecimentos do aluno. Ainda que haja a sinalizagdo para uma mudanca
nessa eséitégia, afirmando que mais recentemeastescolas tém exigigopresenca dos

pais ou responsaveis para entrega do boletim quaisquer que forem as notas, essa presenca
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momentanea na escola funciona, muitas vezes, mais na perspectiva do controle do que da
paticipacdo. Em um ou outro caso, percebea ideia de avaliacdo sendo mobilizada

como instrumento, também, de interesse e presenca da comunidade escolar na escola. A
nao presenca dos pais na escola, ainda que com essas exigéncias, assinala que nem todos
Se engajam no jogo proposto pela escola, nem todos mostram interesse pelo boletim que
ela tem a oferecer e/ou nem todos conseguem organizar seu tempo no trabalho e em casa
para uma aproximac¢ao maior com as atividades escolares de seus filhos.

Essaproposé, construidapelos bolsistas de tentar fazer com que 0s pais
acompanhem mais efetivamente o desempenho escolar de seugdithowio de
atribuicdo de pontoaos ultimosindicaum mecanism@ara o quaFreitas (2002) nos
alertou,pois a atribuicdo de nas para os alunpsaso os pais fossem para as escolas,
transfeiria a responsabilidade do professor e esqaknto ao sucesso ou fracasEo
aluno,para osalunos e seus paisu seja, se o alurfor reprovado a responsabilidaéle
deleque ndo conseguiirar nota boa durante as aulas e também do pai que ndo vem nas

reunides proposspela escola.

5.1.8. Algumas consideracdes sobre a problematizacdo de avaliacdo

Comecamos nossas consideracdes sobre as avaliacbes reconhecendo que a
sociedade convivaliariamente com processos avaliativos. Segundo Souza (2015),
Favarao (2012) e Freitas (2012) o ser humano se reconhece socialmente pela classificagéo
e nesse Viés, a escola reproduz um mecanismo de avaliagdo socialmente reconhecido, que
seleciona, classifa e expde as diferencas, por uma cultura de necessidade social na
contemporaneidade. Para Souza (2015), a avaliacdo nesses moldes dificilmente fornecera
detalhes sobre a aprendizagem do aluno, entretanto a escola é culturalmente certificada

por esses predimentos avaliativos, alimentando intencionalmente a sociedade.

[...] a avaliacdo ndo pode ser compreendida como uma pratica a ser consumida
passivamente por professores e alunos na escola, como pratica opera sobre
outras culturas em movimentos de tens@desse processo, praticas
pedagogicas de professores sdo compreendidas como objetos de significagao
gue intencionam conter outros modos de pensar e ver a avaliacdo. Um
movimento de for¢as que busca uma naturalizagdo de praticas avaliativas como
discursosmarcas linguisticas de imposicdo de uma cultura na escola, de uma
cultura socialmente estabelecida como valida para selecionar individuos e
alimentar uma sociedade que se intenciona e onde pode haver a prevaléncia e
pemanéncia de uma classe cult(GDUZA, .2015, p. 36)
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Atualmente existem vérios estudos que centralisa@issao navaliacdo e diante
de tais trabalhos, reconhecemos que existem diversas maneiras de avaliar e ansino
aprendizagem, no entanto destacamos um instrumento avaliaitl@zado por muitos
docentes, e que também foi problematizado pelos bolsagtasva. Segundo Gatti (2003)
muitos docentes que langam méo da prova como um meio avaliativo, acreditam que este
i nstrumento ® eficaz para femedr aavaliadoapr end |
trata de uma cultura ja cristalizada aqui no Brasil, que utiliza a prova como um mecanismo
de fNsele-«o00, por exemplo, o ENEM, uma pr ov
um dos principais meios de acesso as universidades.

Nes® viés, concordamos com Souza (2015), quando afirma que os sistemas
avaliativos educacionais sdo mecanismos que tanto controlam quanto interferem nas
relacbes sociais e implementam nas escolas mais que politicas publicas, implementam
um fimodel o aliarpara obter boms reswltados nas avaliaeindo a autora
supracitada, avaliar estd sentinfundido com a possibilidade de medir determinado
conhecimento, que foi passado pelo(a) professor(a).

Nessa direcao,sproblematizacdes nagpisédios apontam que a avaliagdo, por
meio da prova, ndo avalia a aprendizagem do aluno, mas serve como instrumento de
coleta de dados para o professor saber se seus alunos conseguem responder determinadas
atividades.

Assim, entendemos qumara alguns mfessoresum O bomo desempenh
prova utilizada como instrumento avaliativo esta intimamente ligad@nca de que o
aluno de fAfatod aprendeu. Essa afirma-«o v
guando afirma que a avaliacdo utilizada pelo ggedér em sala de aula, depende da
filosofia de ensino do professor, e se este optar por utilizar a prova, € importante que
reflita que esta prova, esta avaliando o processo de aprendizagem do educando. Segundo
a autora, o feedback proporcionado pela pfmyde permitir ao professor direcionar e
organizar os estudos subsequeni®s.acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
educacao brasileira (LDB BRASIL, 1996, p.10)a avaliagdo do desempenho dos
est udant emntinie & cemutativa do llesempenlooatlino, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre
os de event uaNlessewyGatti @003)firmacue usndumero maior de
avaliacdo, pode diminuir a pressao no professoretagdoas notas além de facilitar o

acompanhamento do aluno, pois essas poderdo permitir avaliar o aluno em um maior
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namero de situacdesoderecer informacdes em curto espaco de tempo possibilitando a
progressao pessoal de estudos.
Diante desse contexto, ressaltamos que quando colocamos em discussao a

avaliacao dentro do contexto escolar

[...] ndo podemos esquecer que a educacdo é um fendémeno regulado pelo
Estado. Isso nos obriga a considerar outros niveis de avaliagdo: tanto da
instituicdo escolar, denominada avaliacdo institucional, como do préprio

sistema como um todo, a avaliacdo de redes de ensino (FREITAS, 2012 p. 9).

Nesse sentido, os episddios acimpresentadogroblematizen préaticas
avaliativas que séo recentes na areeducacional algumas de suas implicagfes. Diante
destes acontecimentos os bolsistas colesama refletir sobre possiveis meios de como
avaliar os alunos, considerando varios aspectos, tais como o tempo de aprendizagem de
cada um, e percebem que este imawnto ndo é tao facil quanto parece, pois assim como
nos alerta Souza (2015), estamos problematizando u&iaapcultural, ou seja, as
ideologias de um estado neoliberalista, e dentre tantas outr@nandkl que ainda séo
fortes na atual sociedade.

Osexemplos de avaliacdes citados nos episddiogdémos degue a avaliacao
por meio de provas desconsidera a singularidade de cada aluno, e € um mecanismo que
nao vem dando certo. Esta posi¢cao que emerge por meio das reflexdes dos bolsistas sobre
as prdicas avaliativas, nos possibilitou pensar em outros meios de avaliacdo. Ressaltamos
gue tais reflexdes ndo aconteceram por meio de uma ideologia tedrica a priori, mas por
meio das experiéncias estudantis, seja na escola e/ou rdathsutendo estas, saa

maioria, constrangedoras.

N&o é facil conhecer e acompanhar, continuadamente, o contetdo e a forma
como se processa a aprendizagem para cada um dos alunos sentados nos
bancos escolares. Suas hip6teses, seus interesses, seus conhecimentos prévios,
seusritmos individuais, muitas vezes, sao incégnitas em turmas numerosas,
principalmente, quando o tempo é tao escasso. Como romper com um circulo
vicioso que obriga a longas jornadas de trabalho e ao exercicio automatico e
impensado do préprio fazer pedagag (FAVARAO, 2012, p. 73).

Na perspectiva de avaliar e tendo como dispaesd@aa a discussao as
narrativagauto)biograficas dos bolsistass videos e comentéarios de outros professores
gue vém discutindo a formacao de professores, acremiitazom os bolsistae com
Favardo (2012)que a avaliacdo pode ser realiagor meio de um acompanhamento

diario dos alunos, uma aproximacdo com o aliMesse viés, ao mencionarmos Lins
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(1999) em alguns exemplos anteriores, estamos trazendo além de algspestigas
criticas que esse autor faz em relagavaliacdoa busca por compreender qual postura
educativa tem sustentado a praticadaliscda

Lins (1999) destaca duas perspectivas para pensarmos em avaliacdo, a primeira
perspectiva ®@afisomoAcredos amgs que esta pe
mais presente no contexto escptmja nas avaliagdes internas, seja nas externasecomo
Prova Brasil que é aplicada com questfes comuns a todas as degiids A segunda
perspectivdo® disfoenonsnttes 0. Neste caso n«o
avaliacdo com questdesmunsa todospu melhor, podemos até elaborar uma avaliacao
com questdes comuns, mas sua leitura nao precisaria selofeismo modo, os alunos
nao tén que chegar a utugar comum, poisada individuo tem suas singularidades

relacionadas ao ambiente socioculte@h o quaksta envolvido.

N&o sei como vocé é; preciso saber. N&do sei também onde vocé esta (sei apenas
gue estd em algum lugar); preciso saber onde vocpastgue eu possa ir até

la falar com vocé e para que possamos nos entender, e hegociar um projeto no
gual eu gostaria que estivesse presente a pdkspeetvocé ir a lugares novos
(LINS, 1999, p. 85)

Nessa direcéo gmerceber os alunos discutindo sexperiéncias com diferentes
disciplinas e professores e buscando pensar de forma diferente da que pensavam na
direcdo de construir possiveis propostas sobre como avaliariam, hoje, seus alunos,
apontamos para a existéncia de um movimento que reconheceonos de
problematizacddSegundo Souza (2015) ouvir 0 que os professores fplaemostrar
lugares meos visiveis, mas naturalizado Nesse sentidoao ouvir, compartilhar
experiénciae poder questionaplhar a partir de novas perspectivasreditamos que
possa contribuir para a problematizacéo da cristalizde@ertas praticas educativas

Outro ponto que gostariamos de destacar é que mesmo tendo tematizado
avaliagdo em vérias reunifes diferentes, os alunos acabam, em alguns momentos, se
dando por vencidos e compreendendo que se a cultura de notas € uma das mais poderosas
no espacgo escolar, haegge saber jogar com ela. Nesse sentido, a atribuicdo de pontos
por questdes ndo curriculares (antes ja criticada quando, por exemplo, da atribuicdo de
notas a quem participasse do desfile escolar ou que tirasse uma nota minima pré
estabelecida na OBMEP) d@presentada como uma alternativa para que os alunos
cobrassem a presenca de seus pais na eBegknte uma discussdo em que paira uma

critica aos pais que nédo frequentam a escolawdtéra de notas, Aline afirma todos
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par ecem ¢ 0nc o rnédogprecisaniir@sge vioaasescalpsle ou sej a, actr
se que nao h& papel na/da escola para os pais daqueles que cumprem a funcéo de tirar
boas notasEssa oscilacdo de discursos, em nosso ver, nao representa uma contradicéo,

ou mesmo uma ilegitimideddas discussdes anteriores para esses alunos, mas um
processo de construcdo de conhecimentos que evidencia o quéao dificil pode ser o
exercicio de pensar diferente do que se pensa quando buscamos argumentos e agdes que
operam em direcao contréria a cultasgolar que marcou/marcassas experiéncias por

diversosanos.
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5.2.FRAGMENTOS IDENTITARIOS DO PROFESSOR DE MATEMATICA

Antes de analisarmos os fragmentos identitarios do professor de matemética
contexto dessa pesqujseaale ressaltar que este texto @aomatentativa de generalizar
a identidade profissionalo professor de matematica, ntadelineamento de um traco
sobrealgumas compreensdes por meio de discussfes de um grupo especifico de bolsistas,
diante de tantas outras construc¢des identit@iasiveis que possam ser produzidos em
Varios outros espacos e perspectivas tedricas.

Di ante deste contexto, destacamos que
identitaria do professor de matematica tambéntefoasignificativo por perpassar todos
0s monentos de nossa pesquisa e nos permitiu realizar analises através de alguns
episodios que problematizam esta producéo, na perspectiva da filosofia da diferenca, mais
especificamente processo de diferencia¢@de Silva (2000).

Nesta perspectiva, acreditasngue 0s momentos significativos que elencamos
estdo intimamente ligados com a nocéo de verdade apreendida por Foucault. Segundo
Silva®’, o filésofo-historiador francés discorre sobre trés noc¢des de verdades. A primeira
seria a verdade Unica e universaljda para todos e indiscutivel, a segunda nocao de
verdade é o que o autor define como relativista, de que o que é verdade para um, pode
naoserpara outros e terceirano¢cdo de verdadgueestamos considerando aqui € uma
verdade como construcdo historigasocial. Uma verdade valida em uma determinada
sociedade, grupo social e em um determinado tempo, uma verdade indissociavel do
acontecimentoassim como afirma Candiotto (2007).

Neste viés, o professor de matematica, assim como todos os outros peefessor
esta em um campo que é regido pelas relacfes sexid@jgese encontraSegundo Silva
(2000), toda relacdo € um jogo de poder e a producdo de identidade ndo pode ser
compreendida fora do sisteram queela é construida/produzida.

Consideramos a idedide como multipla, multifacetada e nunca fixa. Nesse
contexto, nossa andlise ndo estda na nocdo do que é a identidade do professor de
matematica, mas no processo de producdo daquilo que esta se torna e/ou peske tornar

A producdo identitari@lesse grup@ao pensar m professor de matemética, assim como

36 Discorremos sobre a noc¢do do processo de diferenciacdo na p. 205.

37 ASPIS, R.; GALLO, SOs pensadores e Educacéio Michael Foucault i Video (54 min28 s), Atta
Video e Educacgéo. Disponivel ehttps://www.youtube.com/watch?v=3eQgOy 5Ibg&t=2G®sso em
28 dedezembro de 2016.
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tantas outrasggstaem constante processo de modificacdo/diferenciacdo. E nessa direcéo
que apresentamos o0s episodios a seguir, através de problematizacdes realizagbes pelo
grupo do PIBID/matemética. Parate, ha que considerarmos de onde estamos falando
nossa analise paut@e nas narrativas produzidas pelos bolsistas, seja esta de género
textual e/ou audiovisual, bem como os comentérios dos professores integrantes do
GHOEM sobre os videos dos bolsistas.

5.2.1. Episodio 171 Professor/aluno: relacdes possiveis no ensino e na

aprendizagem

Nesse primeiro episddio, trago um didlogo que ocorreu no segundo encontro, no
qual foram tematizadas as narrativas (auto)biograficas de Aline, Mariana e Raissa.
Estavam presendeove bolsistas, a coordenadora do PIBID e eu. A dinamica do encontro
era que os bolsistas pudessem falar sobre as narrativas relaciasaraperspectiva de

formacao de professores.

*kkkk

Endrika: Eu acho muito diferente um professor ter a atencédo dos alunos durante a aula
porque ele mete medeele ter atencdo dos alunogque estes estdo querendo aprender,

porque respeitam!

Cleverson: Bom, por mais que somos professores também somos seresosuma
guando vamos explicar alguma coisa, a gente pode errar algum passo e, se assumirmos
uma postura de deus, o todo soberano dentro da sala de aula e errarmos, os alunos vao
nos julgar sempre negativamente. Agora, se tomarmos uma postura onde podemos fic

no meio termo, acredito que sempre teremos ajuda dos ahctwsque ser professor de
matematica ndo € somente ser professor de matematica, antes de ser professor de
matematica, somos professores, entdo vamos ter que lidar com essas coisas igual a

situacdo citada pela Raissa, temos que buscar ferramentas para lidarmos com isso.

Braz: E o medo. Nés acabamos acuando os alunos, igual o caso da Raissa, por exemplo,
ela n«o conseguia nem perguntar para o0 pro
isso réo impde respeito, isso impbe medo e consequentemente isso pode gerar um

bloqueio com o professor e, esse bloqueio com o professor pode acabar prejumlicando
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aprendizado do aluno. Outro exemplo: como tenho bloqueio com esse professor nao vou
escutar o quele esta falando, tenho raiva da cara déehos muito esse tipo de atitude

dos alunos em relagéo ao professor autoritario. Eu tive um professor de matematica que
era desse jeito, muito besta em sala de aula, aprendi muito com ele porque eu tinha
facilidade em matematica, entdo quando ele explicava alguma coisa para a sala de aula,
ninguém entendia nada e como nés tinhamos um grupinho de trés pessoas que entendia 0
gue ele passava, entao o professor falava que ia gerar monitores, deixava a gente na sala
e 0 nosso grupinho que ajudava o aluno, nés falavamos a mesma coisa que o professor
falava s6 que os alunos nao entendtam o professor e entendiam com a gente, acredito

gue seja por causa dessa opresgé@sse bloqueique ele geravao aluno.

Endrika: O professor ser acessivel € outra coisa! Aqui ha faculdade quando eu fiz a
disciplina de fisica e tive muita dificuldade e o professor ndo era autoritario nem nada,
mas eu sentia que quando eu perguntava ele tinha reactes "dferentgo, poderia
seruma pergunta simples ou de facil entendimento para outras pessqgas para mim

nao era, porque eu ndo conseguia compreeMiétas vezes eu ndo perguntava, ficava
com duvida porque tinha poucos alunos na sala e quando eu iarfaeuestao, ele
tinhauma reacgao "diferente" comigentdoeu, com vinte anosficava com vergonha de
perguntar O professor tem quser acessivel e vog®ddeperguntar, mesmo que seja

considerado simpled\s vezes eu naperguntavaporque eu ficava constrangida.

Stefany: Eu ndo pergunto em sala porque eu sempre acho que o professor sera "besta", e
por isso nao pergunto, prefiro proauum monitor mas eu nao faco perguntas em sala de

aula.

Braz: As vezes fago pergunta em sala de aula, mas quando eu as faco, tenho i@ma opin

bem formada, uma vez fui fazer uma pergunta pgm@fessora e ndo me consegui me
expressar bem e ela fez um fiboatod inteirin
para fazer uma outra pergunta para ela, tenheegtielo esquematizado no papsenédo

eu nao pergunto, para nao me fazer de besta.

Endrika: Até hoje eu pergunto primeiro para meus colegas antes de dar a cara a tapa na

frente de todos, perguntando para o professor.
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*kkkk

Neste episodio, os bolsistas discutem a relacdo acerdaratessor/Aluno.
Segundo Silva (2000) toda relacdo € uma relacdo de poder e fixar uma identidade como
norma, para que outras identidades sejam avaliadas e hierarquieadas dos
movimentos sutis das relacdes de poder. O episédio acima exposto problematiza o
professor autorit8ri DEUD2gmdBUAQqsal aedeoasi
como Braz afirma, tal atitude pode atrapalhar o ensmapendizado, ocasiando um
bloqueio entre os alunos e os professores.

Acreditamos que tal problematiza¢do aponta para uma caracteristica identitaria de
um professor (de matematica) que os bolsistas ndo gostariam de ser, ou seja, a produgao
de algumas caracteristicas que asmover trata da diferenca, do estranho, do outro,
daquilo que eu ndo sou e/ou ndo quero ser, produzindo concomitantemente, algumas
possiveis caracteristicas de um futuro professor que os bolsistas acreditam ser
interessantes a uprofessor de matematicse relacionar bem com os alunos, respeita
los bem como as duas duvidas, colesmaberto as questdes independente de seu grau de
complexidade

Nesse viés, ndo basta ser um professor de matematica para ensinar matematica.
Se o professor ndo da espaco eassulas para realizar discussdes com 0s glseosio
houveruma aproximacao entre professores/alu®snodo que estes possam trabalhar
juntos o didlogo pode ndo ocorrereensino e a aprendizagem podser dificultados.
Segundo Alin&, alguns professes marcam os alunos pelo jeito grosseiro de ensinar,
por ndo gostarem de ser questiorradorroborando com Stefaily BraZ® e Raiss#,
gquando afirmam que tais professoreéante dos questionamentos se demonstram
nervosos, arrogantes, mau humorados ousnme transmitem medoo que
consequentementéaz com que o aluno se envolva menos nas aHlasteressante
observar indicios de que um ambiente questionador em sala de autaspagor vezes
nos exemplos citados pelos bolsistaemo desrespeito naséo de alguns professores
formadores de professores. Nesse ponto, a autoridade profissional parece estar ligada a

nocao de detentor de conhecimento e, portanto, inquestionavel. A relacdo na sala de aula,

38 (auto)biografia da Aline
% (auto)biografia da Stefany
40 (auto)biografia do Braz.
41 (auto)biografia da Raissa.
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nesse vies, parece ser polarizada: de um lado sajpee deve ser respeitado, ou seja,

nao pode ser questiong@ode outrpo aluno que deve ter a humildade de reconhecer que

nao sabe e, portanto, ndo se manifestar de qualquer mogmsgaser lido como um

desafio a autoridade profess@utras hipéteses pouate é claro, ser levantadas, algumas
envolvendo a seguranca (ou falta dela) do professor frente a questdo do aluno, mas
também neste caso poderiamos discutir que essa inseguranca em errar ou ndo saber
responder frente aos alunos poddae ligada a uma concepcao de professor como
detentor de todo o saber, aquele que s6 tem a ensinar, mas nunca a aprender com seus
alunos.

Tais experiéncias contribuem para a constituicdo de posturas enfutants

professores, assim como afirma Althei Le mbr o que na escola qu

professores ruins e eles iam ensinar os conteudos, eu ficava pensando (era meio que
automatico): sefosseginsi nava assim e assado, eu nh«o
aquilo que eu ndo sou ou mesmo aquilorfi@quero ser, implica em dizer o que eu sou

e/ou o que eu gostaria de ser, através da avaliacao do outro. Segundo a professtira Ednéia
ao comentar o video da Stef&hyor mais que pensamos nas praticas de professores,
neste caso a relacéo professor/ajuainda estamos reforcando a dicotomia em relacao
atuacao dos professoreenteaos conteudos especificos e a outras demandas de sala de
aula, ou seja, reforcando praticas preexistagaum determinado grupo.

No primeiro episodio, Cleverséiressaltaiisomos professores, tambem
fisomos seres humatos N«o ® o conte%do da frase em
visto que este € ébvio e natural, o que nos chama atencédo é a necessidade de afirmar tal
obviedadeEstaria o professor se relacionando camondo humano? Um Deus, talvez?
Estariamos nds nos equivocando ao discutir nos cursos de Licenciatura a relacao
professor aluno, em vez de tratar da relacdo entre pessoas em umSig¢2000)
afirma que nao faz sentido pensarmos essa relagadormade balanca, com dois
extremos, cabendo ao professor o papel de
papel de frequentar as aulas e aprender o conteddo proposto. Ambos, antes de vestirem
tal roupagem, sdmembros de utmesmo grupo sociabu, naspalavras de Cleverson,

ambos sao seres humanos.

42 (auto)biografia do Aline

“3Comentério da professora Maria Ednéia Martins Salandim sobre o video da Stefany
44 (auto)biografia da Stefany

45 (auto)biografia do Cleverson.
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5.2.2. Episodio 21 Constituindo uma identidade criando umanorma

Neste episédio apresentamos um trecho do sétimo encontro em que foram
tematizados o video do Leonardo e o comentério da professora Silvanasobrma i O
professoy exemplo de acdo e postara Nest e encontro estavam
bolsistas, o professor supervisor do PIBID e eu (o pesquisador). Ao refletirem sobre

futuras posturas enquanto professores, emerge o seguinte episodio.

*kkkk

Leonardo: Achei interessante quando a Silvana cita uma das maiores razdées que nos
trouxe aqui na faculdade, essa fala dela: todos os profess@weformadores de
professoresAcredito que foi isso que provavelmente trouxe cada um de ndés até aqui e
quando elgerguntou sobre o exercicio adequado da profisséo, isso somente na hora que
entramos em sala de aula mesmo vamos saber como podemos e vamos abuestucaal
exercer, claro gue temos que levar um pouco de seriedade, porque acima de tudo, estamos
um poucoacima do aluno, temos que ter um pouco de autoridade em sala de aula para
poder aplicar algumas dinamicas sem que a ordem seja afetada. Eu considero muito o
modelo tradicional, acho que este modelo € uma das portas que podemos abrir o uso da
dindmica, senele, ndo teremos aquela primeira impressao de que estamos na sala de aula
para dar o contetudo, temos que mostrar um pouco de autoridade e é isso que eu fico
pensando, acredito que € como eu falei no video, tentativa e erro, s6 aprenderemos mesmo

se tentamnos.

Braz: Acho interessante a fala do Leonardo sobre a postura do professor e o aluno, eu
acredito que realmente ele esta acima dos alunos, mas em que sentido? Eu acho que o
professor é o lider da sala e é isso que eu acredito temos que entendema l&em

chefe em sala e isso tem uma grande diferenca, o professor tem que assumir uma posicéo
de liderancdporque senéo ele perde o dominio da sala e ndo consegue passar o contetdo
direito) e ser ao mesmptempo alguém aberto pad&logq nédo € iguah um chefe que

fica em uma sala fechado e que ninguém tem acesso a ele, ninguém fala nada com ele. O
professor tem que estar aberto a discussdes, por exemplo, uma atividade diferenciada,

dando espaco para o aluno desde que néo interfira na ordem. Nagupfessor vai
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acatar tudo que o aluno fala, mas eu acho que o professor tem que estar aberto ao aluno

sem perder a liderangca em sala de aula.

Stefany: Eu achei muito interessante quando a Silvana falou que todo professor é um
formador de professor, parg querendo ou nao, levamos exemplos da graduacéo e do
ensino basico como futuras posturas, quando olhamos e falamos, isso eu achei de bom
naquele professor e vou usar em minha carreira e iSSo nao, pois iSso eu achei negativo e
nao vou querer enquanto fessor. Isso me fez pensar que realmente n6s podemos usar
os exemplos que tivemos para ter uma visao diferente e estar aberto ao dialogo, pensar

em uma postura melhor em sala de aula.

Endrika: Eu acho que a formacdo do professor, assim como a professa@nza e

Maycon fahramé sempre continua, porque nds aprendemos aqui algumas coisas, mas
também aprendemos a como buscar e como se virar ha escola, isso me feZPoefletir

exemplo, a gente tem que lidar com a educacao especial, mas a faculdade ooanos f

para trabal hamos com essa fAimodali dadeo, inf
€ o intuito, acho que para isso eu precisaria de outra faculdade [risos], mas eu sei onde
recorrer, onde pesquisar, qual ordem seguir se eu tiver algum aluno cosidaelees

especial.

*kkkk

Neste episddio apresentamos algumas reflexdes também sobre a constituicdo do
professor de matematiddosso movimento foi buscar em seus discursos a definicao da(s)
norma(s) as quais o grupo se dirige. Percebemos nae/ariedadele discussées ndo
somente nos trechos trazidos acima, mas em todo esse trabalho e no material que néo foi
possivel abordar nessa dissertatdma uma confluéncia em torno de uma norma:
professor que assume como postura o modelo tradicional de eXisida.que os alunos
do PIBID se coloquem no movimento de pensar outras praticas metodolégicas ou de
avaliacdo, ainda que discutam a perspectiva de que a préatica do professor deve se
organizar em torno da constru¢cdo conjunta de conhecimgrgonde parte daacdes
realizadas ou discutidas s&o apresentadas por meio de sua diferenciagéo, ou seja, como

atividades diferenciadas em relagdo a uma norma: o ensino dito tradicional.
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N&o é raro nos depararmos na comunidade cientifica com comparacgdes entre uma
instituicé escolar e uma empresa/fabrica neoliberalista, tal comparacao fica evidente na
construcdo discursiva do Braz no episédio acima. A ideia de lideranca é fortemente
atreladaa organizacdo de uma fabrica para que se tenha mais produtividade e menos
gastos (fnanceiro, tempo, entre outros). Nesse sentido, a fungcéo do professor na sala de
aula estaria na dishuicdo de tarefas para que hegto controle sobre o quecomo

estariam produzindo.

Em geral, ao dizer algo sobre certas caracteristicas identdéaragum grupo
cultural, achamos que estamos simplesmente descrevendo uma situacao
exi stent e, um fAfatod do mundo social. @]
dizemos faz parte de uma rede mais ampla de atos linguisticos que, seu
conjunto, contribui para definou reforcar a identidade que supostamente
estamos descrevendo (SILVA, 2006%8).
Segundo o autor citado, a eficacia da producao de identidade como uma questéo
de perfomatividade € dependente de sua incessante repefiggia direcdo,é
importante ressaltar ndo somente as diversas ocorréncias dessa ideia no discurso de Braz,
como no de grande parte dos bol sistas gquan

controleo de suas sasas . ex Nease» evsi ®sQ momi %

Aat ori daded, fArespons8vel por manter a orde
por i mplementar e cont r oilparo ftersabdoim@nne rcal da,a
outras.

Consideramos de fundamental importancia perceber a sutileza da fatadedoe
ao tratar do ensino tradicional: ifsem el e,
estamos na sala de aula para dar o conte%do
Essa fala explicita a norma, explicita um campo seguro, conhecido @amsld a maior
parte de suas experiéncias enquanto aluno) a partir do qual o professor pode buscar
I mpl ementar pequenas diferencia-»es. AA par
ficam evidentes ogiganhos atribuidos a essa perspectiva de ensam@erspectiva
tradicional mostraria um compromisso do professor com o contetdo e implementaria uma
dindmica de controle que evidencia a autoridade docemeenentos considerados
fundamentais a sua atuacao

Cabe aqui ressaltar que ndo estamos querend@vam modelo ou outro, mas
sim destacar fragmentos identitarios do professor de matematica. Acreditamos que todos

0s modelos de ensino tém seus pontos positivos e negatesiss ndo sao fixos, mas
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circunstanciaisAline*, por exemplo, sempre gostoe dulas com modelo de ensino
tradicional, com livros e sala organizad®aissd’ teve alguns professores que eram
r2gidos e que aparentemente se demonstravam
gue nos, alunos, nos tornassemos pessoas pensantes e coe gedebdes sabias. Eles
transmitiam conf i an- &% Endrikathmor suapvez, ao teqgtare f al a
relembrar de algumas experiéncias com seus professores de mateméatozetan
Am®t odo tr adi.dNessersenfidao tentar fuegin desse moddigue, junto
com o0s outros bolsistas, critica em diferentes emos) aproximase de uma Vvisédo
construcionista, acreditando que com esta perspectiva, as aulas de matematica seriam
mais eficazes Cabe destacar no episédio acima, a construcdo discursiva de Btefany
quando afirma que os bons professores servirdo dapioe para futuras praticas
profissionais enquanto professora de matematiegundo Silva (2000), esse é um
movimento de producao identitaria que comumente acontece, oagggj@a,que eu sou
ou gostaria de ser € sempre colocado um aspecto positivantm@auilo que ndo sou
Ou nao quero seecebe uma carga negativa, no sentido de producéo de significado. Nesse
viés, para nés, produzir uma identidade é também produzir significado. Tomaz Tadeu da
Silva chama atencao sobre esse movimento de producditaidenacreditando que este
pode ser problematizado, pois ndo faz sentido valorar algo que eu ndo sou e/ou nao
gostaria de ser como algo com aspecto negativo.

Na direcdo de problematizardiferenca, trazida por BfAzm seu video, ente
Apr of edsiscorontarlad e o fAprofessor &ditmagudor 6, o
o problema n&o esta em qual desses dois tipos devemos escolher para ministrarmos nossas
aulas, mas em alguns professores que estéo lecionando aenediia seus respectivos
alunoss «x 0 Aalunos ideaisodo, algo que n«o existe
a nor ma, mas assim como af A hetemgereidagerdef essor
qualquer classe implica em pessoas diferentes, com diferentes valores, diferentes
interessesdiferentes formas e aprender etc. Além disso, é dependendo da diversidade de
alunos que se apresentam em cada classe que o professor deve buscar sentidos

socioculturais para os contetudos que devem ser ministrados

46 (auto)biografia da Aline

47 (auto)biografia do Raissa

48 Trecho retirad da (auto)biografia de Raissa, p.108

49 (auto)biografia da Raissa

%0 (autopiografia da Stefany

V2 deo do Braz sobre o tema fiDiferen-a entre ser pr
52 Comentério do professor Fernando Guedes Cury sobre o video do Braz
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Essa discussdo assinala para ao malws fatores importantes de serem
discutidos na formacédo de professores: i) ndo faz sentido criar e polarizar as figuras do
educador e do professor tradicional, pois 0 que existe é o professor que tem acgbes e
reacdes diversas, contraditorias por ser, tamieée, mdaltiplo; ii) o significado de
insistirmos em falsear como norma a homogeneidade (que fundamenta a prova comum,
0 método comum, entre outros) quando as salas de aula reforcam a todo momento as

diferencas existentes.

5.2.3. Episodio 31 PROFESSOR DE MATEMATICA: uma identidade

marginalizada

Neste episddio apresentamos um trecho do sexto encontro em que foram
tematizados o video do Braz e o comentario do professor Fernando Guedes Cury sobre o
t emadiinfAer en-a entre ser dSkremdnrosestavam peesestesr Ed u

sete bolsistas, Stefany e Cleverson faltaram.

*kkkk

Maycon: O que me chamou atengado na fala do Braz quando ele comenta o texto do
professor Fernando, é que ele utiliza o termo valorizacéo. Ele fala que o professor ndo é

valorizado, mas que valorizacéo é essa?

Braz: Eu digo até na questdo social, por exemplo, a Raissa direto fala assim: vou ser
professor, entdo outras pessoas comecam a perguntar, professor?! Por que néo vira

engenheiro, arquiteto ou mesmo médico! Desdeon $alcial até a questdo material.

Mariana: Aiusamos a justificativa que fazemos matemapioegue gostamos de exatas,
e depois vem outra pessoa e pergunta: mas engenharia também tem matematica, entao

porque nado faz o curso engenharia?! [risos]

Endrika: Eu tive um professor de matematica no cursinhevpséibular que me
perguntoupor queeu nao faco engenharia! Tipo, eu ndo quero ser engenheira! [risos]

Parece que sO porque gostamos de matematica, podemos matar essa vontade de calcular
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na engendaria, porque na engenharia tem bastante contas e pronto, satisfaz com os
calculos e agora é s6 ganhar dinheiro e ser alguma coisa e ndo um professor, parece que

temos que procurar qualquer profissdo, menos professor!

*kkkk

Neste episddio, apresentamop@a odu- «o i dentit8ria da pr
matem8ticad em rela-«o0 ao contexto soci al
profiss«o fiprofessor de matem8ticao ® de ce
professor que faz parte dessa categtmianeros fatores podem ter influenciado para que
essa marginalizacdo tenha ocorrido.

Na (auto)biografia do Leonartfpnotamos alguns indicios para que esse tipo de
producdo de significado/identidade em relacdo a esta valorizagégativa sobre a
profiss«o ocorr a, como por exempl o, o Afat
familia, desistiu de cursar Licenciatura em Matematica e optou por Engenharia Elétrica
Este, entretanfondo conclui o curso, voltando atrésn sua esclha e cursado
licenciaturaEntre as questfes que fizeram Leonardo abrir mamicio, de sua op¢ao
pela Licenciatura estava a questéitanceira,por conta do baix®alarioatribuidoao
professoipor seus amigos e familiares.

Na mesma direcdo, Brdzdeixou de sonhar com essa profissdo, pois seu pai
também € professor eonsequentemente, conhecia as dificuldadedocénciao que o
levou a (re)pensar sobsea escolhaStuacdo semelhante também ocorreu com RAissa
gue mesmo com o apoio familiz@rasempre questionada pela sua escolha e comparada
com outros cursos da area.

Nesse sentido, o curso de Licenciara em Matemp#oece ser visto como uma
0pGAo menos vantajosa entre os cursos da area de Exatas. E comum ouvir um discurso de
que o licenciandpensavase bom em Matematica durante o Ensino Basico e isto o levou
a procurar a Licenciatura. Mas seria a Licenciatura em Matematica, efetivamente, um
curso de Exatas ou Humanas? O que atrai uma pessoa para ser um professor € somente a
area especifica oo que este se identificd2aso a resposta seja afirmativa, entdo alguns

dos indicativos dados por familiareamigos fariam sentido, dentte Exatas ha diversos

53 (auto)biografia do Leonardo
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outros cursos, opcbes, muitas vezes mais rentaveis ou de maiores possibilidades de
atuacao (gande parte dos bolsistas ndo tiveram a Licenciatura em Matematica como
primeira opcéo). Mas se ndo é somente o gosto pela Matematica que impera, quais outras
buscas tem levado a Licenciatura nessa &eg@ndo os bolsistas, cursar licenciatura
em matemata ndo é apenas resolver varios calculos, algo que poderia ser realizado em
outro curso, cursar licenciaturacélocarse a pensar e criar espacos de construcao de
conhecimentos matematicos com o outro, é colseacompreender a cada dia que passa
a piofissao professéh.

Destacamos o coment8rio do professor Fer
gue tiverem desconfiangca sobre a carreira de professor, que sejam estimulados logo a
procur ar em ©Nesse aés maorecanendaque um professor que sofre ao
levantar da cama por desgosto com a profigsitaya daaulas. Nao é raro encontrarmos
profissionais com essas caracteristicas atpdlo professor Fernando, bem como com
as caracteristicas citaglpor Endrika neste episodi®rofessoregjue por opgédo ou
circunstancia, exercem a profissdo como terra de pasgagespera de outro emprego
Ou aprovacdo em concurso em outra ama)de seguranca (por meio de concurso
publico), mas semmostrarem co@romisso ou prazer em sua ac¢ao, sem consldenaa
atividade rentavel. Esses apontamentos, entretanto, sao plausiveis para qualquer tipo de
profissdo e sdo importantes de serem pensados ndo somente em relacdo ao publico

atendido, mas a qualidade de vitdmueles que a exercem.

5.2.4. Episodio 41 Problematizando a nhorma

Neste episddio apresentamos um trecho do oitavo encontro em que foram
tematizados o video da Stefany e o comentério da professora Maria Ednéia Martins
Salandim sobre o tésodar ailedS(e papepsocialfde prafexsor) n « o
Neste encontro estavam presentes todos os bolsistas, a coordenadora do PIBID e eu (0
pesquisador). Ao refletirem sobre algumas naturalizagdes do papel do professor, emerge

0 seguinte episadio.

*kkkk
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Luzia: [...] A Ednéia tratou bem essa questéo da diversidade, ela falou assim: olha vocé
esta colocando agora uma s@utia de coisas que seriam o papel do professor: dar conta

do Bulling, saber lidar com os alunos, ser amigos deles, mostrar preocupacdescom ele
além de ensinar determinado conteddasem varios momentos da historia outras coisas
eram estabelecidas como o papel do profesgsquestéo € que, ao longo do tempo, essas
coisas se alteram, se mantendo somesge exercicio de listar coisas quéaseio papel

do professarilsso sempre foi naturalque as pessoas sentassem e dissesse 0 que 0S
professores tem que fazee 0 que a Ednéia questiona muito é essa naturalizacéo. E se

eu tentasse entdo estranhar essa ideia?! Estranhar a ideia que existe a priori uma lista de
coisas que o professor tem que fazer para que ele seja um bom professor, se a gente fosse
tentar estramar de que modo nés estranhariamos? Como? O que pensando bem, ndo é

natural cobrar do professor?

Raissa:Bom, no exemplo que a professora Ednéia deu, em 1950 era normal cobrar que

o professor faca a merenda dos alunos, agora atualmente?! Deixa eu pensar!

Stefany: N&o é normal que o professor veja se o aluno esta sofrendo agressao em casa!

Cleverson: Na escola em que minha irma estuda, por conta do atraso da entrega dos
materiais escolares nas escolas, o professor teve que comprar alguns cadernos para 0s
alunos que nao tém condi¢des de comprar, por exemplo, comecou 0 ano letivo e teve
quatro aluninhos que estavam sem cadernos, e entdo, a professora tirou do salario dela e
comprou, eu acho que esse ndo € o papel que deve ser feito pelo professor! Sé que as
vezes chega em um ponto que ou sensibilizamos e compramos cadernos para nossos

alunos ou o aluno vai ficar sem material.

Stefany: Eu acho também que atualmente tantos impostos que pagamos, tantas escolas
gue temos, enfim, o nivel que vivemos hoje em piacipalmente nas cidades, o0s
professores ndo tem que juntar com a comunidade e comprar comida para CEINF (Centro
de Educacéo Infantil) e escolas, o professor ndo devégiaquese preocupar se seus

alunos terdo o que lanchar ou ndo, ou mesmo se tar@iras suficientes para que 0s
alunos possam estudar. As vezes, as escolas tém que fechar turmas com quarenta alunos,

mas ndo tem carteiras para os alunos se acomodarem e em salas que geralmente tem
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apenas dois ventiladores funcionando. Eu acho quefespoy ndo deveria se preocupar

com isso, acho que ele deveria entrar na sala de aula e ter boas condi¢des de trabalho.

Mariana: Acredito que querendo ou nao, os professores estdo sendo "obrigados" a fazer
essas coisas, porgue os professores ndo vaafieaas olhando e depois sentar e cruzar

0s bragos, os professores vao se sensibilizar, vao querer ajudar. Eu acho que deste modo,
acaba desviando o papel do professor que é ensinar os alunos, mas tem coisas que temos

que fazer porque nédo da para ficapk@ando!

Luzia: Vocé [Mariana] fala no esquema dos amigos da escola? Bem assim, as pessoas se
sensibilizam e vao |4, pintam a escola, arrumas as coisas da escola dentre outras coisas.
As pessoas estao sensivdgjgelas necessidades e como ninguém estadaznada, elas

vao e fazem. O que é mais efetivo? Nao estou dizendo que essas pessoas ndo possam
fazer isso, que a comunidade se junte para fazer algo que o governo ndo vem fazendo ou
gue a comunidade se junte para chamar a atencao do governo queasgaefazendo

aquilo e ndo faz, para votar mais conscientemente, de modo que realmente essa pessoa
continue sabendo em quem ela votou e tenha condi¢des e conhecimento dos meios para
cobrar aguelagstancias Isso € mais a longo prazeu entendo vocé [Mama] e nés
discutimos isso bastante também que € a questao da crianca pedindo dinheiro para comer
no sinal. Pensar assiathesse € um problema social e tem que lidar e colmatéacias,

nos temos! Mas a crianca esta com fome agora! Ela ndo esta @amm@éra um plano

do fome zero ser implementadgue era nossa situaché anos atras, mas a crianca

esta com fome agora, entao dé algo para a criangca comer e vai também fazer essas outras
coisas. Talvez essa ideia que a Mariang do professor se ssibilizar com algumas

coisas como o Cleverson comento®@ aluno ndo tem o caderno agoraEu posso
pressionar a prefeitura e eles mandarem daqui a dois meses, mas o0 aluno precisa agora de
um caderno. Entdo nesses casos o professor teria uma acaoaymdsele ndo pode

deixar de ter uma acdo mais efetiva a longo prazo, porque sendo todo ano o professor
estara comprando caderno e naturalitealgo que ndo é natural, o professor contribui

para naturalizar algo que ndo tem que ser natural. E difichpeessa questéo, tipo uma
listagem, por exemplo, existe uma naturalizacdo de coisas cada vez mais que o professor
faz que as vezes comeca asgor ele estar sensivel a uma certa situacao e faz, e aquilo
que era um momento, uma sensibilizacdo, as \&gasm favor vira uma obrigacao, as

pessoas comegam a cobrar aquilo que antes ele fez, entdo, acho que temos que ter um
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cuidado também com essas discussodes, de falar: olha o professor tem que ter um certo
compromisso com a producédo dele, de se aprimordaraddaquilo que na sala dele se
mostra como necessidade, 0 modo de como trabalhar o contetdo, que é parte da formagéo
especifica, agora as outras coisas dependente do meio em que o professor esta, dos alunos
gue ele tem, sdo eles que vao gerar necessidmeeo professor vai ou ndo correr atras.

Acho que se nés pudéssemos tirar uma base disso tudo, seria um professor
compromissado com a profisséo dele e com a tarefa dele, agora essas outras coisas que

sao cobrancas externas, € ai que temos que tomadaijidg

*kkkk

Neste episodio, apresentamos uma discussao diferente dos episodios anteriores,
onde procuramos tracar algumas caracteristicas do grupo em relacdo ao professor (de
matematica) a partir do processo de diferenciacdo. Neste Ultimo episdidtyssao gira
em torno da problematizacadomarmaem relacd@satribuicdes concebidas ao professor.

Nas narrativas (auto)biograficas, notamos varias caracteristicas atribuidas aos
fibons professorégque, na sua maioria, Sao caracteristicas com aspeddyos e 0s
fiprofessores ui n s 0 sAmaribuidasacaracteristicas de aspectos negativos, sejam
essas relacionadasformacdo do professor, ao modelo de ensino, as caracteristicas
pessoais...; atribuicdes essas que apontam para fragmentogiidentits professores
(de matematica) neste grupo especifitas discussdes ordinarias no PIBID, é comum o
indicativo defib ons pr ocomeexesnplosa seem seguidos defi pr of essor es
ruin® ¢ aonwaexemplasDe uma forma ou de outraempre haima expectativa
sobre 0 que se espera dessa profiss&majoritariamente ha o indicativo de uma
pol ari za- «o0: de um | ado o Abom professorao
aula, que busca atividades inovadpgage deixa 0 aluno a vontade para seifeatar em
sala de aula, entre outros, e de outro o #fr
direito, que desperta medo do aluno cerceando 0s questionamentos em sala, que é
tradicionalista, entre outros. Ainda que aqui estejamos tratando desat®discussoes,
de episddios, j& é possivel de se perceber que, embora haja essa sinalizagdo do bom e do
mau, ha, no discurso, apontamentos que ajudam a problematizar essa polarizagcdo: como
exemplo poderiamos citar a preferéncia de Aline pelos métaattisionais de ensino
pois, usualmente, quando o professor ousa implementar uma dinamica ou método

diferenciadosem sua experiéncisso ndo implica em aprendizagem e muitas vezes pode
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aparentar falseamento de abordagiesomo uma lista de exercicios caiada no passo
a passo de um jogo matemati€@que pretendemos indicar com isso € que ndo hi um
profissional A e B, mas um profissional que implementa a¢des (estas sim classificadas,
por interesse ou conveniéncia de quem classifica, como A ou B). Do mestiaonao
existem alunos do tipo A ou B. Afinal, em que nos ajuda a simples classificacdo, a
nomeacao?

O comentério da professora Ednéia propde que bolsistas problematizem as
naturalizacbes sobre as expectativas relacionadas ao professor (de mataiessen).
viés, assim como Ednéia, a professora Luzia, neste ultimo episodio, faz uma proposta que
vai ao encontro das discussoes realizadas por Tomaz Tadeu da Silva, no sentido de tentar
diluir, romper caracteristicas especificas de um grupo, de que se @sgEFagyrupo, de
tentar pensar em uma profissdo em que n&o haja uma dialética entre o bom €0 ruim.
importante perceber, também, que ao 4azéa professora Luzidbusca um nucleo
comum: 0 compromisso com a profissdo. Ha um nicleo comum? Essa podeneaser
questao, mas o que seguimos discutindo é que os atravessamentos que nos constituem,
ainda que quando na busca por uma fuga, nos tem levado a um alinhavo, muitas vezes

generalista, da profissao.

5.2.5. Algumas consideracfes sobre os fragmentos identitaride professor

de matematica

€ primeira vista, parece f 8cill falar ou
professor de matematica, assim como afiihaa (2000),porém esse € um processo de
dificil execucdoPor conta disso, falamos aqui em fragmentos ou processos identitarios
movimentos nos quais se evidencia a construcdo de uma norma (geralmente assinalada a
partir de fatores considerados positivos) e, com ela, do diferente (o0 outro, geralmente
marcadqpor caracteristicas negativas).

A identidade seria unt@ormapela qual avaliamos e identificamos aquilo que néo
somos e nao gostariamos de Blsse sentido, afirmar uma identidade (sou professor de
Matematica) € sinalizar, também, para o que ndo sou (erigeniprofessor de
Geografia...). Nas discussdes aqui apontadas, é perceptivel, ainda, a caracterizacdo do
professor de Matematica, de forma que eu tenha um professor dessa area diferente de
outro. Essa caracterizacdo transita por diferentes fatores teapalacionamento,

método, preparo, entre outrgSoncordamos com Silva (2000), quando afirma que a



















































